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Janusz Mulawa
Dariusz Sroka
wyktadowcy WWSZiP

Od standardéw wymagan do standardéw osiggnie¢ uczniéow
klas trzecich szkét podstawowych

Wszystko to czego wymagamy dzisiaj od ucznidw szkét roznych szczebli, to
czego mamy ich nauczy¢, co chcemy, aby osiagneli jest efektem konsensusu ludzi
dorostych. Jako wynik konsultacji i uzgodnien spotecznych stanowi on swoistg
wypadkowg myslenia polskiego spoteczenstwa na danym etapie cywilizacyjnego
rozwoju.

Cho¢ poglad na program ksztatcenia podlega zmianom ze wzgledu na
koniunkture polityczng, poziom zycia, rozwdéj wiedzy i technologii, to przez jakis czas
stanowi powszechnie obowigzujgcg norme, czyli standard wymagan. Na strazy tego
standardu stoi nauczyciel. Po drugiej stronie jest uczen, ktéry powinien sprostac
stawianym mu wymaganiom. Ale na poziom osiggnie¢ ucznia ma wplyw wiele
czynnikdw m.in.:

- sam uczen, jego predyspozycje, zdolnos¢, motywacje, zainteresowania,

- rodzina ucznia, jej dobrostan, kultura, wyksztatcenie,

- Srodowisko lokalne, w ktorym uczen zyje, jego perspektywy rozwoju, rynek

pracy, dostep do dobr kultury,

- szkofa, jej wyposazenie , atmosfera, licznos¢,

- nauczyciel, jego komunikatywnos¢, przygotowanie metodyczne i pedago-

giczne.

Wszystkie te czynniki dziatajg niezaleznie, sg ,niesterowalne” i niezmienne
w pewnym odstepie czasu. Ich tgczne dziatanie wywotuje rézne skutki w poziomie
osigagnie¢ uczniow. Badania empiryczne prowadzone na duzych grupach, pozwalajg
okresli¢ ich potencjalne mozliwosci, a powtarzalnos¢ wynikbw — spoteczng norme
czyli standard osiggnie¢ na danym poziomie ksztatcenia.

W maju 2001 roku uczniowie klas Ill w ponad 1000 szkét podstawowych
w Polsce rozwigzywali zadania testu kompetencji pod nazwg ,Trzeciotescik”. Trzy-
czesciowy test, ktory sktadat sie z 75 pytan w zdecydowanej wiekszosci otwartych
(krétkiej odpowiedzi, luki) badat poziom kompetencji uczniow w zakresie:

- znajomosci i rozumienia pojec,
czytania ze zrozumieniem,
logicznego myslenia,
dokonywania obliczen,

- stosowania wiedzy w praktyce.

Réwnoczesnie, poszczegolne grupy zadan, sprawdzaty, czy uczen potrafi:

1) odpowiadac na pytania zwigzane z wystuchanym tekstem,

) korzysta¢ z kalendarza,

3) rozrozniac informacje zawarte w mapach,

4) odczyta¢ wskazania zegara,

5) wykonac obliczenia przy robieniu zakupdw,

6) dobierac i oszacowac jednostki miary, dtugosci, wagi, pojemnosci, czasu,
7)

8)

9)

10

1

zapisywac liczby,
wyrdzniacC elementy otaczajgcej przyrody,
rozrézniaé figury geometryczne,
) analizowac tekst komunikatu,
1) zachowaé w zdaniu odpowiednig liczbe, rodzaj, czas,
12) napisac i zaadresowac¢ kartke pocztowa.
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Przed przystgpieniem do rozwigzywania zadan uczniowie przedstawiali sie.
Kazdy uczen oprocz imienia i wieku miat napisa¢ co lubi, a czego nie lubi. Oto co
pisali (zachowano oryginalng pisownie uczniow).

Lubig:
., zwierzont, gry planszowe”, ,,si¢ pawic i uczyc i
kciatbym sie toprze uczyc”, ,,zwiezeta i ruzne kwia-
ty”, ,,najbardziej kroliki i machiny rolnicze”, ,, jez-
dzic na roweze po gurkach”, ,, wyjeszczac¢ na wakacje
do mojej cioci”, ,, kone bo bardzo lubie na nich jezi-
dzi¢”, ,,ies¢i¢ na rowerze, chodzi¢ do kosciota”,
, ksioszke o Krélewnie Sniezce”, ,, spedzaci czas z
babciom”, ,, zwierzeta, kfiaty i drzewa”, ,,jezdZis na
deskorolce”, ,, zwiezenta i bardzo chciatbym weler-
niarzem”, ,,rysowac”, , telewizje”, ,,czytac”, ,, po-
magac’”, itd.., itp.

Analize wypowiedzi ucznidéw pod

Nie lubie:
,,niczeka nie lubie”, ,,sama siedzie¢ w domu”, ,, kolo-
ru rozowego i golczasa z programu Big Brother”,
,,Sprzontaé, zmywac”, ,,sie z kims kocic i kotow”,
,,Sie skims kucici i denerwowac”, ,, mojej siostry po-
niewaz wole dziadka”, ,, wuja bo jest zly”, ,, widoku
ludzi ktorzy cierpiq”, ,,fabryk ktore zanieczyszczajq
srodowisko”, ,,chamstwa, nietolerancji, zawisci i nie-
sprawiedliwosci”, ,, lesniczych kiedy zabijaja malut-
kie zwierzeta”, "wracac na wieczuj do domu”, ,,bawic¢

sie z lobozami”, ,, reklam bo oszukujq”, ,,dozych traw

i kleszczy w lesie”, itd.., itp.

katem ryzyka dysfunkcji oraz zagrozen

z artykutowanych przez nich lekéw i niepokojéw, przedstawiamy w szerszej publikacji

poswieconej w catosci temu badaniu.

Zadania, ktére sprawity uczniom najwieksze trudnosci:

W grupie zadan, w ktérych uczniowie mieli wykazaé sie umiejetnoscig
korzystania z kalendarza najtrudniejsze okazato sie zadanie 6.

Zadanie 6 - korzystanie z informacji i kalendarza

Kochany Dziadku,
przyjade do Ciebie na wakacje.
Bede o godz. 8" 14 lipca
i wyjade 26. Dwa dni po moim
przyjezdzie sq imieniny babci.
Wspdlnie przygotujemy niespodzianke.

Do zobaczenia.
Tomek

Zapisz date przyjazdu Tomka do Starej Winnicy.

1 N Haliny, Mariana

2 Pn | Jagody, Urbana

3 Wt | Tomasza, Anatola

4 Sr | Elzbiety, Teodora

5 Cz | Marii, Antoniego

[} Pt | Dominiki, Teresy

7 So | Benedykta, Cyryla
8 N Eugeniusza, Edgara
9 Pn | Weroniki, Zenona

10 | Wt | Olafa, Filipa

11 | Sr | Benedykta, Olgi

12 Cz | Jana, Brunona

13 | Pt | Andrzeja, Irwina

14 | So | Kamila, Stelli

15 | N Henryka, Wiodzimierza
16 | Pn | Marii, Eustachego
17 | Wt | Jadwigi, Aleksego
12 | & | Quvmana Karmline

Tylko 25% uczniow zapisuje poprawnie datg: 14 lipca 2001. Zdecydowana wigkszos$¢, bo az 67% uczniow

pisze te¢ datg bez podania roku: 14 lipca lub 14.07.

Ponad 6% uczniow podaje zupehie inng date, a 1% nie udziela odpowiedzi.

Nietatwe okazaty sie zadania z zegarem. W zadaniach tych nalezato wykorzy-

sta¢ informacje wynikajace z godzinowego rozktadu dnia Tomka i na tarczy zegara
zaznaczy¢ lub odczytac czas, w ktérym Tomek wykonuje opisane w harmonogramie
Czynnosci.



Zadanie 34 - korzystanie z zegara

Zadanie 35 - korzystanie z
zegara

72-10% | karmienie zwierzat

Zegar wskazuje jednq
godzine przed karmie-
niem Zwierzqt.
Narysuj wskazowki
na tarczy zegara.

10%9-12% | spacer po lesie
12%0-14% | obiad

14%-15% | odpoczynek
15%-17% | zabawy z kolegami

O godzinie

Poprawnie rysuje wskazowki zegara 46% badanych ucznidow uznajac,
ze ,,jedna godzina przed karmieniem zwierzqt” to 62 , czyli jedna
godzina przed rozpoczeciem karmienia zwierzat, o czym informuje
rozktad dnia. Okoto 3% ucznidow rysujac wskazowki, zamienia ich
role — dtuga z krotka, co wyznacza godzing 432,

47% uczniow rysuje wskazowki, ktore wskazuja kazda inng godzing.
Wynika to z braku umiej¢tnosci postugiwania si¢ zegarem ze wska-
zowkami, ale czgsciej chyba ze ztej interpretacji wyrazenia ,jednq
godzine przed...”, jako ,,pewnq godzine przed” lub ,jakqs godzine
przed”. Wowczas kazde wskazanie zegara byloby poprawne.

4% uczniéw nie rozwiazuje w ogdle tego zadania.

57% uczniow odczytuje poprawnie
czas z tarczy zegara (132) i kojarzy
z harmonogramem, ze w tym czasie
Tomek je obiad.

16% uczniow odczytuje poprawnie
czas z zegara, ale nie laczy go

z wydarzeniem z rozktadu dnia.
22% nie odczytuje poprawnie wska-
zania zegara.

5% ucznidéw nie rozwiazuje tego
zadania.

Zadanie 33 - korzystanie z zegara

72-10% | karmienie zwierzat

10%-12% | spacer po lesie
12%-14% | pbiad

14%-15% | odpoczynek
15%-17% | zabawy z kolegami

Co robi Tomek w tym cza-

86% badanych uczniow odczytuje po-
prawnie godzing (11%) i kojarzy z rozkta-
dem dnia, ze Tomek w tym czasie space-
ruje po lesie.

11% ucznidéw nie taczy wskazania zegara
z informacja zawarta w harmonogramie

sie? piszac ,,karmi zwierzeta, je obiad, gra w
pitke, czyta”. 3% nie udziela zadnej od-
powiedzi.

Duza frakcja opuszczen w zadaniach 33, 34, 35 oraz duza liczba niepopraw-
nych odpowiedzi swiadczg o tym, ze postugiwanie sie zegarem jest stabo opanowa-
ng przez ucznidow umiejetnoscig i nalezatoby poswieci¢ wiecej uwagi na jej ksztatto-

wanie przy realizacji materiatu programowego.

Zadanie 37 - liczebniki

Zadanie 39 - liczebniki

Zapisz stownie: 95 (uwazaj na ortografie)

Zapisz stownie: 619 (uwaZaj na ortografie)

Tylko okoto 49% ucznidow pisze tg liczbg popraw-
nie: dziewigédziesiat pigé.

Tylko okoto 46% uczniow pisze t¢ liczbg poprawnie:
sze$¢set dziewigtnaScie.

Az 45% uczniow pisze liczbe 95 z bledami ortogra- | Az 49% ucznidéw pisze liczbg 619 z bledami ortograficz-

ficznymi (dziewiedziesiqt pieé, dziewieé dziesiqt
piec, dziewieldziesigtpiel, dziewiecdziesiont pigc).
5% pisze zupetnie inne liczby, 1% ucznidéw nie
zapisuje liczby.

nymi (szesset dziewietnascie, szejset dziewientnascie,
szeS¢set dziewietnascie, szes¢setdziewigtnascie). 4% pisze
zupetnie inne liczby, 1% ucznidéw nie zapisuje liczby.




Zadanie 68 — rozumienie Swiata przyrody

Oto stowa, ktore przywolujq Tomkowi na mysl gospodarstwo dziadkow.
stajnia, traktor, zboZe, kury, mleko, jajka, ser, mqka, kietbasa
Podziel stowa na dwie grupy i wpisz je do tabeli.

To, co jest naturalne: ..................
To, co jest stworzone przeg ctlowieka: ........ouueen...

Tylko 48% uczniow poprawnie interpretuje ,,fo, co jest naturalne” jako stworzone przez naturg, bez ingerencji,
wplywu lub dziatania cztowieka. Do tych produktéw nalezato zaliczyé: zboze, kury, mleko, jajka.

Ponad 50% ucznidow popetnia w podziale na produkty naturalne i te stworzone przez cztowieka od 1 do kilku
btedow. Najczesciej zaliczaja zboze, kury i mleko do produktéw stworzonych przez cztowieka. Wynika to
prawdopodobnie z rozumowania, ze zboze jest, poniewaz sieje je rolnik, kury biorg si¢ z jajek, ktore cztowiek
musi zanie$¢ do wylggarni, a mleko otrzymujemy przez dojenie krow. Tylko 2% ucznidéw nie wypetnia tabeli.

Zadanie 72, 73 — adresowanie i pisanie kartki pocztowej

Pod koniec swego pobytu u dziadkow napisalem kartke pocztowq do rodzicow.
Kochani Rodzice.

Jestem w Starej Winnicy u dziadkow.
Biegam po sadzie i wdrapuje sie na drzewa.
Karmie tez kroliki i wyprowadzam
zwierzeta na pastwisko.

Bardzo mi sie tu podoba.
Tomek

Kiedy wrocilem do domu, napisatem doktadnie o tym samym do swego kolegi, Artura Nowaka, ktory mieszka
w Warszawie przy ul. Pigknej 15. Wypelniajqc kartke pocztowq, musialem pamietaé, by zmienic niektore wy-
razy, bo wszystko juz minelo, juz sie wydarzylo.




Zadanie 72. Zaadresuj kartke do Artura. (Uwaga: kod pocztowy do Artura: 01-222.)

Tylko 62% uczniow potrafi poprawnie zaadresowaé list lub kartke pocztowa, okoto 8% nie wpisuje nazwy
miasta, a ponad 25% niepoprawnie adresuje kartke przez to, ze zapomina wpisa¢ adresata, albo tylko pisze
imi¢, albo nie pisze ulicy, albo opisuje adres postugujac si¢ trescia zadania (,,Do kolegi Artura przy ulicy
Picknej 15 mieszka w Warszawie”), albo w roznych wariantach przestawiajac kolejno$é: Warszawa, ulica,
nazwisko.

Okoto 5% uczniéw nie wypehia czgsci kartki przeznaczonej na adres.

Zadanie 73. Napisz kartke, ktorag Tomek wystat do Artura.

Ocena rozwiazania tego zadania byta oparta o trzy kryteria:

1. poprawna zmiana czasownikow zawartych w licie z czasu terazniejszego na przeszly (kryterium ozna-
czone w tescie numerem 73),

2. poprawna zmiana zdania ,,Bardzo mi si¢ tu podoba”, na ,,Bardzo mi si¢ tam podobalo” (kryterium
oznaczone w tescie numerem 74),

3. nadanie wypowiedzi formy listu z uwzglednieniem nagtéwka ,,Drogi Arturze” i podpisu ,,Tomek”
(kryterium oznaczone w te$cie numerem 75).

Kryterium 1.
Bezblednie zamienia czas z terazniejszego na przeszly 51% uczniow, okoto 5% niepoprawnie zamienia je-

den czasownik, a okoto 1% uczniow dwa czasowniki. 24% ucznidéw nie zrozumiato polecenia w zadaniu,
piszac wlasny tekst, albo przepisujac list bez zmian, albo przepisujac caly tekst zaczynajacy sig od stow
,.Kiedy wrocitem do domu...” .

Kryterium 2.

Spetnia je tylko 26% badanych uczniow. 18% przy zmianie czasu nie uwzglednia tego, ze zmienilo sig tak-
ze miejsce pisania listu i uzywa formy niepoprawnej ,,tu podobale”, albo ,,tam podoba”. Okoto 20% do-
konuje innych niepoprawnych zmian, opuszczajac niektore stowa lub nie zmieniajac wyrazéw. Ponad 36%
ucznidow nie uzyto w napisanym przez siebie liScie tego zdania.

Kryterium 3.

57% ucznidéw nadaje swojej wypowiedzi forme listu piszac nagldwek ,,Drogi Arturze”, ,,Drogi Przyjacie-
Iu”, ,,Drogi kolego” i podpisuje list wlasnym imieniem. Czgstym jednak biedem jest odmiana i pisownia
imienia Artur i naglowka (Drogi Arturu, Drogi Artorze, Drogi Artoze, Drogi Autorze, Drogi Arturze Nowa-
ku).

28% albo nie pisze nagtdwka, albo nie podpisuje si¢ pod listem. 9% pisze do kogo$ zupeknie innego lub
podpisuje list innym imieniem. 6% uczniéw nie pisze ani nagtéwka, ani nie podpisuje tego, co napisali.

Zadania kotwiczace —
refleksje nad standardami osiggniec¢ trzecioklasisty

Cztery zadania testu byly zastosowane zaréwno w badaniach osiggnie¢
uczniow klas trzecich w maju 2000, jak i w maju 2001 roku. W kazdym badaniu
uczestniczyto ponad 40 000 ucznidow. Powtérzone zadania miaty sprawdzi¢ jak radzag
sobie uczniowie z odejmowaniem, mnozeniem oraz obliczaniem warto$ci zakupio-
nych towaréw. Oto poréwnanie uzyskanych wynikow.




Uczen odejmuje, mnozy i wykonuje O test z roku 2000
obliczenia przy robieniu zakupéw.

W test z roku 2001

100%

85%
81% 80% 79%

80%

61% 60%

o |
60% 47% 50%

tatwo$¢ zadan

40% -

20% -

0% . . ‘
30 41 31 42 32 43 29 44
numer zadania w tescie

Diagram pokazuje, ze odpowiedzi ucznidéw odpowiedzi ucznidw na poszcze-

golne pytania sg porownywalne w obu badaniach.

Ponizsza analiza pokazuje jaka byta poprawna odpowiedz w zadaniu 41,

w jaki sposob skategoryzowano typowe btedy popetnione przez uczniéw oraz jak
uksztattowat sie rozktad ich odpowiedzi. Zestawienie wynikow pozwala ponadto
postawi¢ hipoteze: nie tylko standaryzuja sie osiggniecia uczniow mierzone

liczbg

poprawnych odpowiedzi, lecz takze standardowe s wybory btednych

odpowiedzi lub ich brak.

Uczen oblicza warto§¢ zakupionych towardéw

?___ - ~ Tomek zaprosil na przyjecie 5 kolegow. W sklepie
| 6 ' kupit 1 kg cz.ekolac.lowych cykierkéw, p.0'1 kg wino-
P gron i po 1 jogurcie dla kazdego kolegi.
‘li_IJQ-'If
kg 4 2\ I 90 QTN 1le chiopiec zaplacit w sklepie?
rok 2000 rok 2001
zadanie 30 zadanie 41
kod K | uczen udziela odpowiedzi poprawnej: 8 + 2 + 4,50 = 14,50 47% 50%
kod L | uczen nie zauwaza, ze Tomek kupuje pot kilograma winogron 6% 6%
....................................... i wykonuje dodawanie: 8 + 4 + 4,50 = 16,50
kod M | uczen dodatkowo nie taczy informacji, ,,zaprosit 5 kolegow” i
kupit ,,po jednym jogurcie dla kazdego kolegi” i wykonuje 12%
dodawanie: 8 +4 + 0,90 = 12,90 42%
uczen udziela innej, btednej odpowiedzi np.: 2 + 450 + 8 = (nie wyrdzniono kodu M)
4,60 , 28%
....................................... 5.2 + 5.0’90 + 5.8 = 54’50 >
kod O |uczen nie udziela zadnej odpowiedzi 5% 4%

25800
27000
27000




Jak widac¢ z powyzszych wykresow ftatwos$¢ zadania 41 dla blisko 27 000 uczniow
(tyle wynikdbw wczytano i pokazano na wykresie) ustabilizowata sie na poziomie
ok. 50%. Powiekszenie skali pokazuje, ze tatwos¢ zadania dla prawie wszystkich jej
pomiaréw miesci sie w przedziale od 49% do 52%. Oznacza to, ze poziom osiagniec
klasy lub szkoty, w ktorej okoto 50% ucznidéw rozwigzato poprawnie to zadanie jest
taki, jak standard osiggnie¢ badanej populacji w zakresie obliczania warto$ci zaku-
pionych towaréw zadanie jest wiec na granicy zadania trudnego i umiarkowanie trud-
nego.

Uczen odejmuje sposobem pisemnym

384 rok 2000 rok 2001

-165 zadanie 31 zadanie 42
kod K | Uczen udziela odpowiedzi poprawnej: 219 81% 80%
kod L | Uczen odejmuje oddzielnie jednostki i dziesiatki: 229 1% 1%
kod N | Uczen udziela innej, btednej odpowiedzi 16% 17%
kod O | Uczen nie udziela zadnej odpowiedzi 2% 2%

25800
27000

Odejmowanie sposobem pisemnym jest dla uczniébw zadaniem tatwym skoro
ok. 80% populacji rozwigzuje je poprawnie.

Uczen mnozy liczbe trzycyfrowa przez jednocyfrowa

R = rok 2000 rok 2001

149-6 zadanie 32 zadanie 43
Kod K | Uczen udziela odpowiedzi poprawnej: 894 61% 60%
Kod L | najczg$ciej pojawiajacy sig¢ niepoprawny wynik : 844 1% 1%
Kod N | Uczen udziela innej, btednej odpowiedzi 30% 31%
Kod O | Uczen nie udziela zadnej odpowiedzi 8% 8%

4600
5800
7000

s - 222 =28 22348383 4-8
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Mnozenie sposobem pisemnym przez liczbe jednocyfrowg jest dla uczniéw zadaniem
umiarkowanie trudnym jezeli rozwigzuje je poprawnie ok. 60% piszacych.

Uczen oblicza warto§¢ zakupionych towardéw

Babcia kupila 2 kg jablek po 4 7t i 3 kg mqki po 2 7i za kilogram.
Ktory zapis pozwala wyliczy¢, ile babcia zaplacila za zakupy? rok 2000 rok 2001
(Zaznacz krzyiykiem.) zadanie 29 zadanie 44

O 2-2+3-4 O 2-4+3-2 O @+2)-2+3)

kod K | uczen udziela odpowiedzi poprawnej: 2 -4 +3 -2 85% 79%
uczen udziela niepoprawnej odpowiedzi: (4 +2) - (2 + 3) 8%
uczen udziela niepoprawnej odpowiedzi: 2 -2 +3 - 4 14% 3%
uczen udziela innej, blednej odpowiedzi 4%
uczen nie udziela zadnej odpowiedzi 1% 6%
z 44 z_44
100% 82%
90% 81%
80% pysest® 80% ™
70% 79% W
60% 78%
50% 1 77%
40% 1 76%
30% 1 75%
20% 1 74%
10% 73%
0% 72%

ooooooooooooooooooooooooo

2 g

===z =z2s8s8&8834&s Ty e S 2 o2 20 2284838348

W tym zadaniu standardy osiggnie¢ ucznidéw roznig sie w obu badaniach o ok. 6%.
Poniewaz zadanie 44 w 2001 r. byto umieszczone w tescie jako ostatnie, czesc¢
uczniow ze wzgledu na zmeczenie mogta nie podjg¢ proby jego rozwigzania (patrz
zestawienie w tabeli).

Informacje o standardach osiggniec¢ uczniéw pozwalajg na stosowanie testow w réz-
nego rodzaju publikacjach. Petny opis testu, jego wewnetrznej struktury i standardow
osiggnie¢ umozliwiajg uzupetnienie wyniku surowego ucznia o poréwnanie sie do
innych uczniéw piszacych test.

Ponizsza tabela, jest fragmentem arkusza do samodzielnego opracowania wyniku
przez ucznia. Stosowana jest w publikacjach gazetowych i ksigzkowych Instytutu
Badan Kompetencji. Po rozwigzaniu testu, uczen sprawdza poprawnos¢ swoich od-
powiedzi, zamalowujgc lub nie kulke przy kazdym pytaniu. Suma uzyskanych punk-
téw (ogotem, ale i tez w ramach poszczegdlnych kompetenciji) umozliwia odczytanie
swojego poziomu kompetencji.

W przypadku rozwigzywania testu opublikowanego na stronie internetowej
(http://www.obku.com.pl/testy/testy1.htm) tabela jest automatycznie wypetniana
przez program komputerowy, a uczen od razu odczytuje swoéj poziom kompetenciji.
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BADANE KOMPETENCJE LEATWOSC ZADAN
H . N 3
= g § | 5.083.] 22 32
: 2 z ° g = Ez e s )
2 3 I £:%) zPliiE| z3|E:
N E 2 b b 5 ] 22 S2E| .28 |25 2 Z 2 E
numer §2¢ g g 5 2| =2 E2S| B8 | 8282 |sRE S5
zadania | zadanie mialo sprawdzi¢ czy uczen: odpowiedZ poprawna %" S £ £ g ﬁ ¥ 3 c2 8 "'% PR - § s £ g8 g
w tescie - 8 C 8 2 s TES|FEs | 2E5| " Ex|EEx
S bl B g §83 EI|5E% Ex|8:28
= g N “83| &= |fzm| &e=|7Es
g 5 & g E2 & £
b S
jesli rozwiqzales(as) poprawnie zadanie, to w odp dnim wierszu luj wszystkie kolka
zna i wyrdznia figury geometryczne: trojkat,
1. |koto, kwadrat, odcinck prostopadty i pod gwiazdka zapisane 8 O (@] O 87% O
rownolegly, prosta
zna i wyrdznia figury geometryczne:
2. |tréjkat, koo, kwadrat, odcinek z lewej strony kota zapisane 40 O O O 85% O
dly i rownolegly. prosta
41 Joblicza warto$é zakupionych towaréw 8+2+4,50 = 14,50 (@) O O 50% O
42 Jodejmuje sposobem pisemnym 219 @) (@) 80% e
mnozy liczbg trzycyfrowa przez
43]. 894 60%
iednocyfrowa O o O o (@)
44 Joblicza wartos¢ zakupionych towaréw 24432 @) (@) 79% e}
. poprawny nagtowek ,,Drogi Arturze™
| Kkartke q A Y
75.|adresuje kartke pocztowa. - O (@) 57% O
w kazdej kolumnie policz zamalowane kolka, liczbe wpisz ponizej
TWOJE PUNKTY RAZEM: [T 1 [ 1 1 | [ | | | |

1 | Il | |

uzyskane wyniki odszukaj w ponizszej tabeli, w ten sposob odczytasz swéj ogdlny wynik w TESCIE i ‘

poziom swoich poszczegélnych kompetencii

vV VvV VivVvVw

procent badanych uczniow, ktorzy| punkty za
Poziom kompetencji osiagneli odpowiedni poziom| caly test edziaty punktowe dla poszczegolnych kompetery
kompetencii
najwyiszyl| 4% 72-175 20 9 22 13 33-35
bardzo wysoki 7% 70 -71 19 0 21 12 32
wysokil 12% 67-69 18 8 20 11 30-31
wyzej Sredni| 17% 62 - 66 17 7 18-19 10 27-29
Srednil 20% 54-61 15-16 6 16 - 17 9 24-26
nizej Sredni| 17% 45-53 13-14 5 14-15| 7-8 19-23
niskil 12% 35-44 11-12| 3-4 | 11-13| 5-6 |13-18
bardzo niski 7% 24 -34 8-10 2 8-10 3-4 7-12
najniiszy 4% 0-23 0-7 0-1 0-7 0-2 0-6

Prowadzona systematycznie- zarbwno po egzaminach i diagnozach zewnetrznych -
analiza osiggnie¢ uczniéw powinna dostarczy¢ nauczycielom i uczniom punktu
odniesienia, czyli standardow osiggnie¢ polskiej szkoty na tle wymagan programo-
wych. Pozwoli to na uporzadkowanie procesu oceniania wewnatrzszkolnego ucznia
i odnies¢ ten proces bardziej do spotecznej wydolnosci systemu, niz tylko indywidu-
alnych, subiektywnych wymagan nauczycieli.

Petna analize testéw wraz z obszernym komentarzem do zadan i badanych
kompetencji
znajdziecie Panstwo w publikacjach Instytutu Badan Kompetencji pod
wspoinym tytutem

»otandardy osiagnieé¢ szkolnych”.

Kazdy zeszyt bedzie poswiecony w catosci tylko jednemu badaniu, jakie
przeprowadzit Instytut Badan Kompetencji

na okreslonym poziomie ksztatcenia.
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Roman Kuliniak Dawne i nowe formy egzaminowania
Instytut Badah Kompetenciji Wroctaw, 4-6 grudnia 2001
WALBRZYCH

Badanie predyspozycji jezykowych

Na poczatku lat 90-tych wraz w wieloma zmianami natury politycznej i spo-

leczno-ekonomicznej pojawito sie oczekiwanie na poszerzenie oferty profilowanego
ksztatcenia w éwczesnych liceach ogolnoksztatcgcych. Wraz z otwieraniem sie Pol-
ski na swiat znajomosc¢ jezykow obcych stawata sie sprawg priorytetowg, dlatego
liczne licea, odpowiadajgc na nowe zapotrzebowanie edukacyjne, zaczety otwieraé
oprocz tradycyjnych takze profile jezykowe. Na poczatku szkoty musiaty rozwigzac
problem selekcji i naboru mtodziezy do tego typu ksztatcenia. W sytuacji, gdy obliga-
toryjne nauczanie zachodniego jezyka obcego na poziomie szkoty podstawowej
w zasadzie nie istniato, nie mozna byto zbada¢ poziomu umiejetnosci jezykowych
w zakresie wybranego jezyka zachodniego. Jedynym wyjsciem w tej sytuacji byta
préba skonstruowania takiego narzedzia pomiaru wrodzonych zdolnosci i predyspo-
zycji jezykowych (zwanego dalej testem predyspozycji jezykowych), ktéry w sposéb
w miare obiektywny dawatby odpowiedz, jaka grupa kandydatow wykaze sie zdolno-
Sciami gwarantujgcymi sukces osobisty kandydata do ksztatcenia jezykowego, jak
rowniez sukces catego pomystu zwigzanego z tworzeniem profili jezykowych.
Warto zaznaczyc¢, ze badanie tego szczegdlnego uzdolnienia na materiale spoza
konkretnego jezyka obcego ma zasadniczg przewage nad badaniem znajomosci
konkretnego jezyka obcego, jako ze znajomos¢ jezyka obcego moze by¢ sumg oso-
bistych doswiadczen, sytuacji rodzinnej i bardzo czesto warunkéw finansowo-
ekonomicznych, co wcale nie musi by¢ réwnoznaczne z wrodzonym talentem jezy-
kowym

Pierwsze préby takich testow na potrzeby tzw. egzaminéw wstepnych opra-
cowano w | LO w Watbrzychu. Sitg rzeczy ich zakres, struktura i typy zadan musiaty
opieraC sie na pewnej intuicji autora, jego doswiadczeniu w pracy z mtodziezg jako
nauczyciela jezyka angielskiego i oczekiwaniach, jakie dana klasa lub grupa uczniow
powinna spetniac. Zupetny brak materiatdw pomocniczych, badz analogicznych prob
podejmowanych w podobnej sytuacji w innych czesciach kraju zmusit autora do
wykorzystania swojego osobistego doswiadczenia i do postawienia na intuicje, ktérg
nalezato zweryfikowa¢ mozliwie szybko, zanim pierwsza grupa kandydatéw do tego
typu ksztatcenia zostanie poddana takiemu wtasnie testowi.

Préba wstepna, ktorg przygotowano, zawierata nastepujgce elementy: test
typu cloze, czyli tekst ciggty w j. polskim z brakujgcymi stowami do uzupetnienia,
ponadto test na kojarzenie stéw zapozyczonych z j. obcych do j. polskiego
z koniecznoscig podania ich rodzimego polskiego odpowiednika i wreszcie test na
rozwigzanie tzw. jezyka fikcyjnego. Wtasnie to zadanie od samego poczatku trakto-
wane byto jako zadanie koronne, ktére w sposdb dos¢ precyzyjny powinno okresli¢
poziom zdolnos$ci jezykowych kandydata. Przeprowadzona préba miata da¢ obiek-
tywny obraz zdolnosci jezykowych wybranej grupy ucznidw w poréwnaniu z ich
biezgcym wynikiem nauczanego jezyka obcego. Badana grupa byta pierwszg klasg
licealng, co miato o tyle istotne znaczenie, ze na tym poziomie nie mozna jeszcze
zakfadac, iz zdolno$ci jezykowe uczniow tej grupy znaczaco rozwinety sie dzieki
ksztatceniu w liceum, poniewaz przebywali w nim zbyt krétko; poza tym po kilku
miesigcach nauki j. obcego w liceum nauczyciel miat juz do$¢ dobre rozeznanie,
ktdrzy uczniowie majg zdolnosci jezykowe, a ktorzy ich nie majg. Zastosowany test
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miat zweryfikowaé zadania pod katem ich przydatnosci dla kandydatéw do tego typu
ksztatcenia.

Okazato sie, ze dobrane w tescie zadania bardzo precyzyjnie potwierdzity
sukcesy jezykowe uczniow poddanych probie. Uczniowie dwczesnej klasy pierwsze;,
ktorzy nie mieli zadnych ktopotow z naukg jezyka angielskiego, rowniez w tescie
predyspozycji jezykowych osiggneli bardzo wysokie wyniki, a jednoczes$nie ci, ktorym
nauka j. angielskiego sprawiata ktopoty, w tescie probnym nie byli w stanie poradzic¢
sobie z wieloma zadaniami. Po tak przeprowadzonej prébie odpowiedz na wczes$niej
postawione pytanie o trafnos¢ testu brzmiata, ze tego typu zadania faktycznie poka-
zujg uzdolnienia jezykowe. Uczniowie z pierwszego naboru do tego profilu potwier-
dzili swoje uzdolnienia jezykowe. Bez wiekszych ktopotow i w 100% ukonczyli klase,
z sukcesem opanowujgc na poziomie zaawansowanym nawet dwa jezyki obce i na
poziomie $rednim lub wstepnym kolejne dwa. Tylko grupa uczniéw o zdolnosciach
znacznie przekraczajgcych przecietne mogta tego dokonac.

Na petny obraz sprawnosci jezykowych skfadajg sie cztery gtéwne, takie jak:
rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu czytanego, umiejetnoS¢ pisania oraz
rozmowa. W formie pisemnej bez wiekszych trudnoséci da sie sprawdzi¢ trzy pierwsze
sprawnosci. Sprawnos¢ moéwienia jest niemozliwa do zweryfikowania w formie
pisemnej, a dodatkowo przy zatozeniu, ze test opiera sie w duzej mierze na materiale
fikcyjnym lub jezykowo zupetnie nieznanym, sprawnos¢ ta od samego poczatku
zostata wykluczona z zestawow badajgcych predyspozycje jezykowe. Dobierajac
zadania do badania tego typu zdolnosci, nalezato przede wszystkim precyzyjnie
okresli¢, jakich umiejetnosci oczekiwa¢ nalezatoby od kandydata, ktéry ma podjgé
z sukcesem ksztatcenie jezykowe. Dlatego tez probowano sprawdzi¢ predyspozycje
i umiejetnosci, a nie konkretng wiedze wyniesiong ze szkoty podstawowe.

Idealny kandydat, ktéry ma niekwestionowane zdolnosci natury jezykowej,
powinien mie¢ wyczucie stylistyczne, dos¢ duzy zasbdb stownictwa jezyka ojczystego
oraz wyczucie poprawnych zwigzkéw frazeologicznych i idiomatycznych. Wychodzi-
my tu z zatozenia, ze bardzo dobra znajomo$¢ jezyka ojczystego i sprawne postugi-
wanie sie nim to dobry punkt wyjscia do nauki innego jezyka obcego. Jednak taka
bardzo dobra znajomo$¢ moze by¢ wynikiem konkretnego ksztatcenia badz warun-
kow spotecznych ucznia, a zatem dopiero umiejetno$¢ zastosowania takiego
doswiadczenia jezykowego w zupetnie niekonwencjonalnym kontekscie jezykowym
jest potwierdzeniem zdolnosci jezykowych, a nie tylko umiejetnoscig odtwarzania
nabytej wiedzy jezykowej. Tego typu zadania badajg umiejetno$¢ abstrakcyjnego
myslenia, pokazujg bogactwo jezykowe, a zdolnosci, jesli takie sa, umozliwiajg
rozréznianie pewnych subtelnosci jezykowych. Do sprawdzenia takich zdolnosci
wykorzystano test typu cloze ( fragment kroniki J. Dtugosza), w ktorym testowani
musieli wykazac sie wyczuciem stylu jezyka konkretnej epoki.

A gdy juz odbyly sie one 1) i biesiady dwadziescia dni trwajace, kro-
lowie i ksigzeta 2) miedzy soba z obopdlnego przymierza i przyjazni soju-
sze i uswieciwszy je przysiega, poczciwszy sie nadto wzajemnymi darami i upomin-
kami, z wielkim dla kréla Kazimierza uwielbieniem i podzieka za 3) sobie
wyrzadzona, rozjechali sie do swoich krolestw, ksiestw i dziedzin, a krél Kazimierz
przydat im na droge swoich starostow i 4) , ktérzy by ich we wszystkie
rzeczy potrzebne opatrywali. Karol zas, cesarz rzymski i krél czeski, podziekowawszy
Kazimierzowi, serdeczniej niz inni za dang mu w mailzenstwo dostojng ksiezniczke
i bogate wiano, poprosit go i namawiat, aby kiedyzkolwiek przybyt do niego do Pragi
5) swoja wnuczke i ogladaé spodziewane z niej 6) . A potem za-
brat nowo poslubiong matzonke , i z wielka serca pociechg , w towarzystwie ksigzat
i panéw swoich, ciaggle wychwalajac wspaniatlo$¢ , madros¢ i zamoznos¢ kréla Kazi-
mierza, puscit sie¢ w droge z powrotem. Od tego czasu imie Kazimierza rozstawito sie
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po swiecie i we wszystkich krajach, tak chrzescijanskich jak i poganskich sprawy
jego i wspaniato$¢ duszy gtoszono z uwielbieniem.
Jan Dlugosz

. prywatki , uczty, harce

. utwierdziwszy , poplotkowawszy, ponarzekawszy
. czes¢ , krzywde, przystuge

. pokojowki, kucharzy, szafarzy

. hawiedzi¢ , niespodziewanie najs¢ , zabra¢ precz
. ktopoty, potomstwo, dzieciarnie

OO, WN-

Bogactwo stownictwa badano za pomocg testu, w ktérym w kontekscie zdania nale-
zato znalez¢ stowo o tym samym znaczeniu:

Elektroniczne listy Darka nadal sprawiajg, ze czuje sie kims wyjatkowym, niepowta-
rzalnym, potrzebnym. Sktaniajg mnie do_refleksji, do zadawania sobie pytan, ktore
wczesniej wydawaty mi sie btahe, nieistotne.

a) rewanzu b) zastanowienia c) powstrzymywania sie d) odwagi

lub poprzez zadania pokazujgce jak sprawnie testowany dobiera synonimy i antoni-
my:

Do stéw w tabelce dobierz stowa z ramki tak, aby parami tworzyly stowa o tym
samym znaczeniu. Nie wszystkie stowa z ramki nadaja sie do wykorzystania
w tym zadaniu.

odwazny

rarytas

pustkowie

meczy¢

ignorowac

DARMOZJAD PASTWIC SIE BIMBAC BRAWUROWY OSOBLIWOSC
UPIEKSZAC  ODLUDZIE

Do stéw w tabelce dobierz stowa z ramki tak, aby parami tworzyly znaczenia
przeciwne. Nie wszystkie stowa z ramki nadaja si¢ do wykorzystania w tym za-
daniu.

lewica

poczytalny

zwatpic

unicestwic

ubodstwiac

NIECZYTELNY STWORZYC ZAUFAC GARDZ’IC PRAWICA
NIEDORZECZNY POKIERESZOWAC
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Podstawowe umiejetnosci, ktore gwarantujg sukces w nauce jezyka obcego
to dodatkowo zdolno$¢ wyszukiwania i dostrzegania podobienstw, roznic i analogii
w jezykach obcych, tak aby na tej podstawie poprzez analogie samodzielnie tworzyc¢
struktury, zdania, wypowiedzi i zachowania zgodne z regutami danego jezyka oraz
rozrozniac , jaki komunikat jezykowy jest przekazywany do odbioru. Idzie za tym caty
kontekst danej sytuacji: reakcje, nastroje i oczekiwania osob przekazujacych i odbie-
rajgcych takie komunikaty. Sitg rzeczy sfera emocjonalna zawarta w przekazywanym
i odbieranym komunikacie jezykowym jest bardzo trudna, o ile w ogdle mozliwa,
do zbadania w formie testu pisemnego. Taki test moze pokazac¢ tylko pewng precyzje
komunikatu narzucong przez typ zadania (aby wynik byt obiektywny i porownywalny
dla bardzo szerokiej grupy badanych zadania muszg by¢ zamkniete, aby zas poka-
zac te szczegolng indywidualnosc - tylko dla stosunkowo niewielkiej grupy badanych
zadania powinny byc¢ otwarte.)

Wyzej opisane zdolnosci potwierdzajg zadania typu : tworzenie form analogicznych
na bazie jezyka polskiego:

czesaé¢ - uczesalem
biec T a) biegtem

b) pobiegtem

c) biegatem
d) pobiegatem

lub tabele z j. obcym, z ktorym uczniowie badani testem nie spotkali sie wczesniej
(np. facina)

Uzupelnij ponizszg tabelke o brakujace formy tacinskie lub ich polskie odpo-
wiedniki. Wykorzystaj do tego zalaczony stowniczek

forma lacinska |znaczenie polskie forma tacinska znaczenie polskie

clamatis wotacie 2pkt | chciwych zwyciezcow
graviter monstrabuntur

zawotatbym gravis ciezki
fortis odwazny arborum ornatorum ozdobionych drzew
clamabuntur zawota sie ich pokazujecie
cum lacrimis fortiter odwaznie
monstrarem pokazatbym cum fabulis z bajkami

w sypialni in libo w placku

lacrima —iza
libum - placek
victor — zwyciezca
fortis — odwazny

clamare — wotaé¢
fabula — bajka
ornatus — ozdobiony
arbor — drzewo

monstrare — pokazywac
cubiculum - sypialnia
cupidus — chciwy
gravis — ciezki

Najlepiej sprawdzajgcym zadaniem w badaniu predyspozycji jezykowych
wydaje sie zadanie z j. fikcyjnym, ktére w sposéb kompleksowy bada zdolnosci jezy-
kowe ucznia, a mianowicie musi on wykazac sie umiejetnoscig analizy leksykalno-
syntaktycznej podanych zdan jezyka fikcyjnego, tak aby samodzielnie w oparciu
0 zbudowane przez siebie reguty i wyciggniete z tej analizy wnioski, stworzy¢ wiasny
komunikat jezykowy.:

Zdolnosé¢ postrzegania regut rzadzacych jezykiem obcym. Na podstawie anali-
zy zdan i ich ttumaczenia na j. polski zbuduj reguty gramatyczne rzadzace tym
Jjezykiem, a nastepnie przetfumacz zdania polskie

16



Laiko — sgsiad poiko — ptot maiko — drzewko

gruiko — brat breiko — pedzel ulaiko — ogréd
vala — wysoKi rala — mtody grela — nowy
selevenna — malowaé kailevenna — sadzi¢

1. Laiko venna sele poiko
Sgsiad maluje ptot.

2. Laikom venna sele poikovala breikotel.
Moj sgsiad maluje wysoki ptot pedzlem.

3. Laikovista vennavista sele poikovalavista breikovistatel.
Sgsiedzi malujg wysokie pfoty pedzlami.

4. Laikovistam vennavista kaile maikorala ulaikoran.
Moi sgsiedzi sadzg mtode drzewko w ogrodzie.

5. Gruikom kailevenna uj maikoralavista ulaikovistaran.
Mdj brat posadzit mtode drzewka w ogrodkach.

6. Gruikovistam kailevenna ujvista-ne maikoralavista ulaikogrelavistaran.
Moi bracia nie posadzili mtodych drzewek w nowych ogrodkach.

Wykorzystujac nizej podane stéwka przettumacz na ten jezyk nastepujace
zdania

veiko — przyjaciel seiko — ojciec kaisiko — fgka
puleiko — trawa varaiko — kosa nala — wysoKi
nurela — ostry televenna - scina¢

1. Mdj ojciec $cina wysokq trawe ostrg kosg na tgce (7)

Czynnikiem dodatkowo obiektywizujgcym wynik powyzszego zadania jest
zastosowanie w tescie takiego jezyka fikcyjnego, ktérego zachowanie morfologiczne
i syntaktyczne znacznie odbiega lub rézni sie catkowicie od modeli jezykow obcych
nauczanych powszechnie lub znanych mtodziezy. Dlatego w zadaniach z jezykiem
fikcyjnym czesto stosowano model jezyka, ktory zachowywat sie inaczej niz jezyki
indoeuropejskie (np. j. wegierski). Dobor materiatu nie majagcego zwigzku z posiada-
ng wiedzg z konkretnych jezykéw obcych daje w miare precyzyjng odpowiedz
i pozwala odrézni¢ umiejetnos¢ reproduktywng od rzeczywistej intuicji jezykowej.

Kilka lat préb i eksperymentow potwierdzito trafnos¢ doboru zadan okreslaja-
cych poziom zdolnosci i kompetencji jezykowych bez potrzeby badania znajomosci
konkretnego jezyka obcego, ktdrego stopien opanowania z powodow juz wczesniej
wzmiankowanych wcale nie musi odzwierciedla¢ faktycznej inteligencji jezykowe;.
Dtugi okres nauki jezyka obcego, wsparty sumiennoscig uczacego sie a niejedno-
krotnie zabezpieczony tez finansowo da efekty o wiele lepsze niz ucznia (nawet
bardzo zdolnego), ktory nie ma catego tego zaplecza. Totez celem testéw badaja-
cych predyspozycje jezykowe jest okreslenie zdolnosci jezykowych z wytgczeniem
kontekstu spotecznego. Wiadomo jednak, ze nie da sie ani skonstruowac, ani do
konca przeprowadzi¢ tego typu testow w taki sposéb, aby czynnik spoteczny nie miat
zadnego wplywu na ostateczny wynik.
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W ciggu ostatnich kilku miesiecy Instytut Badania Kompetencji w Watbrzychu
dwukrotnie zastosowat taki test do rozpoznania umiejetnosci jezykowych uczniéw
klas | gimnazjum. Zadaniem tego testu byto pokazanie w jakim stopniu badana grupa
uczniéw wykaze sie zdolnosciami jezykowymi. Wyniki potwierdzity, ze test predyspo-
zycji jezykowych jest zbiezny z oceng z j. polskiego, pokazuje, ktéra grupa uczniow
ma wyczucie jezykowe, stylistyczne i frazeologiczne. Ponadto test pokazat, ktérzy
uczniowie majg zdolnosci do analizy, budowania regut i funkcjonalnego zastosowa-
nia jezyka. Test dat rzetelny obraz kompetencji jezykowych i pokazat wysokg korela-
cje z innymi testami przeprowadzonymi na tej samej grupie.

Test kompetencji jezykowych wspotczynnik korelacji
w stosunku do...
oceny z j. obcego 0,565
testu humanistycznego 0,597
testu humanistycznego (j. fikcyjny) 0,545
testu matematyczno-przyrodniczego 0,679

Warto tu zwréci¢é uwage na bardzo wysoki wspotczynnik korelacji miedzy testem
predyspozycji jezykowych a testem matematyczno-przyrodniczym.

Poproszony o komentarz do zastosowanych przez IBK testow predyspozycji
jezykowych prof. Bolestaw Niemierko stwierdzit, ze: , test jest wysoce oryginalny
i jako taki stanowi pomysine wydarzenie w krajowym pomiarze dydaktycznym (...) Ma
cechy testu uzdolnieh, gdyz w catosci oparty jest na materiale pozaszkolnym, a po
czesci - abstrakcyjnym. (...) Kulturowo i kompetencyjnie zadania dobrano trafnie
a zadania z jezykiem fikcyjnym przeznaczone dla uczniéow pilnych, systematycznych
i dociekliwych moga byc¢ trudne dla testowanych, ale tez wysoko réznicujgce”. Test
predyspozycji jezykowych nie ma zastepowacC dzis stosowanych testéw humani-
stycznych i matematyczno-przyrodniczych, ale jego wyniki, a zwtaszcza korelacje,
potwierdzajg zasadnos¢ badania tego typu uzdolnieh.

Literatura uzupetniajaca:

1. Eysenck H.J., 1992, Sprawdz swojg inteligencje, Dobrucki Malicki DMS, Otwock
2. Krasko Anna, Otto Marcin, 1986, Jezyki Obce w Szkole, Egzamin predyspozycyjny.
Jez s.182-186

3. Dziegielewska Zuzanna, 1993, WiedzaiZycie, numer 1, Test, s. 26-27
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Jolanta Sokotowska
Wiestawa Kozubal
wyktadowcy WWSZiP

Zadanie rozszerzonej odpowiedzi w diagnozie szkolnej

Sprawdzanie i ocenianie zadania otwartego rozszerzonej odpowiedzi (RO)
budzi wiele kontrowersji. Subiektywizm oceniania tego typu zadania jest bezsporny
i trudny — czy wrecz niemozliwy — do wyeliminowania. Wydaje sie jednak, ze nie na-
lezy rezygnowac¢ z zadania RO w badaniach zewnetrznych — czy to egzaminacyj-
nych, czy to diagnostycznych. Konieczne jest sprawdzanie w jakim zakresie uczenh
posiadt umiejetnos¢ redagowania samodzielnej wypowiedzi pisemnej, w jakim stop-
niu opanowat kompetencje: tworzy.

Instytut Badan Kompetencji od niemal dwoch lat proponuje szkotom podsta-
wowym i gimnazjalnym narzedzia pomiaru do diagnozowania kompetencji uczniow.
Najistotniejszg cechg systemu diagnozowania kompetencji uczniéw, rozwijanego
przez IBK, jest dostarczanie uczniowi i jego nauczycielowi informacji zwrotnych —
0 poziomie osiggnie¢ w badanych kompetencjach, o popetnionych btedach, o moc-
nych i stabych stronach. Informacja ta, przekazywana przez IBK do szkot, dotyczy
ucznia, klasy, szkoty i badanej populacji.

W badaniach kompetencji ucznioéw klas Il i VI szkét podstawowych, przepro-
wadzonych przez IBK w maju 2000 r., po raz pierwszy zastosowano do sprawdzania
i oceniania zadan otwartych krotkiej odpowiedzi (KO) oraz zadan z lukg (L) kodowa-
nie odpowiedzi. Zastosowanie kodowania odpowiedzi zadan otwartych stato sie
,Swoistym zamykaniem tych zadan”, dzieki czemu nauczyciel uzyskat informacje
o problemach (btedach) zwigzanych z rozwigzywaniem danego zadania.

W toku pracy nad doskonaleniem ksztattu informaciji zwrotnej dla ucznia i na-
uczyciela oraz ksztattem narzedzi pomiaru podjeta zostata rowniez decyzja o zasto-
sowaniu kodéw do sprawdzania i punktowania zadania rozszerzonej odpowie-
dzi.

W maju 2001 r. ponad 25 000 uczniéw klas Il gimnazjum rozwigzywato test
humanistyczny, ktéry sktadat sie z 30 zadan zamknietych wyboru wielokrotnego
(WW) i 1 zadania otwartego rozszerzonej odpowiedzi punktowanego w skali 0 — 10
punktow.

Zadanie to brzmiato:

Dorosli powtarzaja czesto, ze ,,Czas to pieniadz”. Czy zgadzasz sie z tym
powiedzeniem? Swoja wypowiedz poprzyj argumentami.

Do jego sprawdzania i oceniania opracowane zostaty szczegotowe kryteria i kody.
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Temat: Uczen: w sumie 3 pkt.

realizuje temat:

poziom rozumienia dostownego:

czas nalezy wykorzystac¢ do tego, aby zdobywa¢ pieniadze, dzieki ktérym ,tatwiej sie zyje” (zaspokaja
podstawowe potrzeby) i ktére pozwalajg na realizacje naszych zamierzen czy marzen;

K — realizacja w/w elementéw tresci (w tym: przykiady potrzeb i/lub realizacji zamierzen) — 1 pkt.
L — realizacja ,rozumienia dostownego” bez podania przyktadéw — 0 pkt.

M — nie realizuje ,rozumienia dostownego” — 0 pkt.

N — praca nie na temat — 0 pkt.

O — brak pracy lub praca zawarta na Y strony — 0 pkt.

poziom przeno$nego rozumienia interpretowanego powiedzenia:

czas nalezy wykorzysta¢ do tego, aby zdobywac¢ nowe umiejetnosci, doswiadczenia, ktore kiedys, w
przysztosci, zaowocujg (by¢ moze nawet przyniosg pienigdze); czas nalezy wiec wykorzysta¢ do
nauki, wzbogacania siebie, poznawania ludzi i Swiata, cieszenia sie kazdg chwilg zycia, korzystania z
niego — por. motyw ,carpe diem”.

K — realizacja w/w elementéw tresci ,rozumienia przenosnego”

(w tym: przynajmniej jeden z wymienionych przyktadéw lub podobny) — 1 pkt.
L — realizacja ,rozumienia przenosnego” bez podania przyktadéw — 0 pkt.

M — nie realizuje ,rozumienia przenosnego” — 0 pkt.

N — praca nie na temat — 0 pkt.

O — brak pracy lub praca zawarta na Y strony — 0 pkt.

argumentuje (popiera swoéj wywod argumentami)

K — uczenh postuguje sie przynajmniej dwoma wiasciwymi argumentami — 1 pkt.
(uwaga: nie muszg one znajdowac sie w podsumowaniu pracy)

L — uczeh podaje jeden wiasciwy argument — O pkt.

M — uczen podaje niewtasciwe argumenty — O pkt.

N — brak argumentow — 0 pkt.

O - brak pracy lub praca zawarta na Y strony — 0 pkt.

Kompozycja: Uczen w sumie 2 pkt.

buduje wypowiedZ w sposdb logiczny i przejrzysty (wypowiedz jest wewnetrznie spéjna)

K — jw. praca ma charakter / budowe rozprawki — 1 pkt.

L — wywod ucznia, cho¢ na temat i zgodnie z formg wypowiedzi, jest niespojny — 0 pkt.

N — uczen ,buduje” prace nieadekwatnie do tematu (nieuprawniony opis, opowiadanie itp.) — 0 pkt.
O — brak pracy lub praca zawarta na %4 strony — 0 pkt.

zachowuje konsekwencje w uktadzie graficznym (stosuje funkcjonalnie akapity — przynajmniej dwa)

K — stosuje funkcjonalnie akapity: przynajmniej 2 akapity — 1 pkt.
L — jeden (poczatkowy) akapit — O pkt.

M — jeden akapit — O pkt.

N — brak akapitu — O pkt.

O — brak pracy lub praca zawarta na Y strony — 0 pkt.

Poprawnos¢ jezykowa i stylistyczna Uczen: w sumie 3 pkt.

przestrzega poprawnosci frazeologiczno — skladniowej, tzn. postuguje sie wtasciwymi i poprawnymi
zwigzkami wyrazow (witasciwie je ze soba taczy), z ktdrych redaguje poprawne zdania (wypowiedze-
nia):

K -0 -1 btad — 1 pkt.

L — 2 btedy — 0 pkt.

M -3 —4 bledéw — 0 pkt.

N — wiecej niz 4 btedy — 0 pkt.

O — brak pracy lub praca zawarta na Y strony — 0 pkt.

20




przestrzega poprawnosci leksykalnej i fleksyjnej, tzn. postuguje sie wtasciwymi (ze wzgledu na zna-
czenie) i poprawnie je odmienia;

K -0 -1 btad — 1 pkt.

L — 2 btedy — 0 pkt.

M — 3 — 4 btedy — 0 pkt.

N — wiecej niz 4 btedy — 0 pkt.

O — brak pracy lub praca zawarta na Y strony — 0 pkt.

wypowiada sie w sposéb jasny, komunikatywny, tzn. mozliwe jest odczytanie sensu kazdego zdania i
catej wypowiedzi:

K —jw. —1 pkt.

L — 1 niestosownos¢ stylistyczna — 0 pkt.

M — 2 — 3 biedy tego rodzaju — 0 pkt.

N — wiecej niz 3 btedy — 0 pkt.

O — brak pracy lub praca zawarta na 4 strony

Poprawnos¢ zapisu Uczen: w sumie 2 pkt.

nie popetnia btedéw ortograficznych — punktacja:

K —do 3 btedéw — 1 pkt.,

L — 4 btedy — 0 pkt.

M — 5 — 6 btedéw — 0 pkt.

N — wiecej niz 6 btedéw — 0 pkt.

O — brak pracy lub praca zawarta na %4 strony — 0 pkt.

nie popetnia bteddw interpunkcyjnych — punktacja:

K — do 2 bteddéw razacych — 1 pkt.,

L — 3 btedy — 0 pkt.

M — 4 — 5 btedéw — 0 pkt.

N — wiecej niz 5 btedéw — 0 pkt.

O — brak pracy lub praca zawarta na Y strony — 0 pkt.

Uwaga: za bledy razagce uwazamy:

brak przecinka oddzielajacego wyliczenia,

brak przecinka oddzielajgcego zdanie nadrzedne od podrzednego,
brak (lub nadmiar) przecinkow w zdaniach ztozonych wspotrzednie.
Btedy drugorzedne dopuszczalne sg w liczbie podwdjnej.

Po przeprowadzeniu badania okazato sie, ze Sredni wynik uzyskany przez
wszystkich piszgcych test za to zadanie wyniost 4,5 punktu, czyli 45% punktéw moz-
liwych do zdobycia. Wydaje sie, ze jest to wynik — dla tego typu zadania — zadawala-
jacy i wyzszy od najczesciej uzyskiwanego przez ucznidw rozwigzujgcych zadanie
rozszerzonej odpowiedzi.

'w eksperymentalnym badaniu kompetencji uczniéw klas 6smych szkét podstawowych (1997 — 2000) uczniowie
rozwigzujacy zadanie rozszerzonej odpowiedzi uzyskiwali srednio 25-32% punktéw mozliwych do zdobycia.
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Nauczyciel jezyka polskiego, bedacy odbiorcg tak sformutowanej informacji
zwrotnej, dysponujgcy ponadto — wedtug tego samego schematu zbudowang — in-
formacjg o wyniku szkoty i klasy, uzyskuje mozliwo$¢ zapoznania sie z poziomem
osiagnieé¢ opisanych w poszczegodlnych kryteriach oceniania, a takze rodzajem
i skalg bledéw popetnianych przez ucznidéw. Dzieki temu mozliwe jest wspomaganie
ucznia w jego rozwoju. W ramach pracy z uczniem zdolnym nauczyciel moze
wzmacnia¢ jego mocne strony. Dla doskonalenia stabych stron ma mozliwos¢ opra-
cowania ,programu naprawczego”.

| tak, na przyktad, nauczyciel dysponuje informacjg o tym, ze:

- 52% wszystkich ucznidw piszacych test poprawnie zrealizowato poziom
rozumienia dostownego cytowanego w zadaniu powiedzenia, podato
przyktady potrzeb i/lub realizacji zamierzen (kryterium 1., kod K),
- 33,9% uczniéw nie zrealizowato w ogodle ,rozumienia przeno$nego”
cytowanego w zadaniu powiedzenia (kryterium 2., kod M),
- 40% ucznidow popiera swoj wywdd argumentami, postugujac sie przy-
najmniej dwoma wiasciwie dobranymi argumentami (kryterium 3., kod
K),
- 23,8% ucznidow zbudowato wypowiedZz niespojng, cho¢ na temat
i zgodnie z formg wypowiedzi (kryterium 4., kod L),
- -3,5% ucznidéw popetnito wiecej niz 4 btedy sktadniowe i (lub) frazeolo-
giczne (kryterium 6., kod N),
- 11,6% uczniéw popetnito 4 btedy ortograficzne (kryterium 9., kod L),
- 20% uczniéw popemito wiecej niz 5 razacych btedéw interpunkcyjnych
(kryterium 10., kod N).
Istotng informacjg wynikajaca z analizy wynikéw badanej populaciji jest fakt, iz ponad
17% ucznidw nie podjeto préby realizacji zadania otwartego RO lub zrealizowato je
na nie wiecej niz % strony (kod O w kazdym kryterium). Jest to duza grupa uczniéw,
choé w wielu badaniach masowych? do 50% uczniéw nie podejmowato préby realiza-
cji samodzielnej wypowiedzi pisemnej.

Nauczyciele przeszkoleni przez Instytut Badan Kompetencji do sprawdzania
kryterialnego sformutowali uwagi na podstawie opracowanych kryteribw oceniania
cytowanego zadania RO. Dzieki temu powstat, uzupetniajgcy analize wynikéw
wszystkich ucznidéw piszacych test, komentarz metodyczny dla nauczycieli bedacych
odbiorcami informaciji zwrotnych.

Ponizej zacytowane zostaty te uwagi.
W przytoczonych przez sprawdzajgcych wypowiedziach uczniéw zachowana zostata
oryginalna pisownia.

JAnaliza zadania 31 wedtug kryteriow oceniania.

Uczniowie wykazali dobry poziom rozumienia dostownego, cho¢ zdecydowana
wiekszos$¢ nie zgodzita sie z powiedzeniem: czas to pienigdz, twierdzac, ze to pogon
za pienigdzem pcha materialistow, pracoholikdw, chciwych posiadaczy do zbytniego
pospiechu i tracenia z oczu innych wartosci. Czasu nawet nie majg aby co$ zjesc
tylko zupke z kubka i tyle a potem szkielet cztowieka. Cze$¢ piszgcych podata bar-
dzo konkretne przyktady zalezno$ci pieniedzy od czasu — lokata w banku, spdznienie
na spotkanie w interesach, gra w teleturniejach. Zdarzyto sie i tak, ze stwierdzali:
Czas to niejest pienigc bo z czasem nie moze iS¢ do sklepu.

2 Dotyczy przytaczanych badan kompetencji klas 6smych.
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52% badanych uczniéw otrzymato kod K — czyli uzyskato 1 punkt — spetniajgc kryte-
rium rozumienie dostowne. Prawie 13% piszacy test uczniéw nie zrealizowato
,;fozumienia dostownego” w ogodle (kod M).

Poziom przenosnej interpretacji byt nizszy. Cze$¢ uczniéw ograniczyta sie do ro-
zumienia dostownego (34% - kod M), cze$¢ natomiast przeciwstawiajgc czas pienia-
dzom dochodzita do zaskakujgcych wnioskéw:

Prace mozemy wykonywac w czasie wolnym lub jako hobby. Wtedy potaczymy przy-
jemne z pozytecznym.

Lecz niektorzy ludzie sq gupi zbierajg cate zycie pienigdze a pdzniej umierajq.

Czas uptywa mijajg dni, tygodnie, lata a przez ten czas mozna tak zwanie >zej$¢ na
psy< czyli np. zosta¢ bezdomnym i mieszkac na dworzu.

Bardzo wiele dzieci wyraznie wskazato na swojg rodzine jako przyktad ludzi nie po-
trafigcych wykorzysta¢ wolnego czasu dla dobra wtasnego i najblizszych. Zdecydo-
wanie zbyt czesto padaty stowa zalu z powodu nieobecnosci zapracowanych rodzi-
cow. Wiekszos¢ uczniow podkreslata nieche¢ do takiego stylu zycia, stwierdzajgc:
nigdy nie bede sie kierowat tym powiedzeniem.

W wielu pracach natomiast mozna byto znalez¢ przekonanie o potrzebie dobrego
wykorzystania czasu nauki z pozytkiem dla przysztosci mtodego cztowieka.

Nauka jest inwestowaniem we wtasng przysztosc.

32% badanych uczniéw otrzymato kod K, spetniajgc kryterium rozumienie przeno-
sne.

W wiekszos$ci prac uczniowie argumentowali swoje zdanie. Potrafili dobra¢ trafne,
przekonujgce argumenty wiasciwie dowodzace prawdziwosci sadu. Zdarzaty sie pra-
ce, w ktérych przytaczali tylko jeden argument (25% - kod L), a takze nie potrafili lo-
gicznie dobra¢ i uporzadkowa¢ dowodéw. Zdarzata sie czasem historia zegaréw,
wedrowka przez stulecia, a takze historia pienigdza. Niektorzy do tego stopnia utoz-
samili czas z pienigdzem, ze wywody pos$wiecali tylko zarabianiu (z przyktadami za-
wodow — makler, biznesmen, dyrektor banku). Latwo wyciggali wnioski, ze ludzie bo-
gaci sg nieszczesliwi , a biedni — radosni i szczes$liwi. Mozna sie byto nawet dowie-
dzieC, ze: Tysigce matek wogodle nie chce urodzi¢ dziecka, bo nie ma czasu. A wy-
starczytaby tylko organizacja.

40% badanych uczniow otrzymato kod K, spetniajgc kryterium argumentacja

Uczniowie dobrze poradzili sobie ze spdéjnoscia wewnetrzng pracy. Najczesciej
kompozycja prac byta zblizona do rozprawki lub praca byfa rozprawka. Pojawiat sie
jednak brak spdéjnosci miedzy jej czesciami, brak zakonczenia (24% - kod L). Z dru-
giej strony — pojawiat sie gotowy schemat, np.: ponizsze argumenty: 1 ....... A
Jedna klasa niemal w catosci rozpoczynata zadanie: Nawigzujgc do tematu .....

48% badanych ucznidw otrzymato kod K, spetniajgc kryterium spéjnos¢ wewnetrz-
na.

Prawie potowa ucznidow nie miata probleméw ze skfadnia i frazeologia.

Jednak 37% piszacych miato pewne problemy w tym zakresie (kody L, M, N).
Uczniowie popetnili sporo btedéw w sktadni zdania ztozonego podrzednie. Zle uzy-
wali imiestowowego rownowaznika zdania. Czesto btednie uzywali wskaznikéw ze-
spolenia typowych dla zdania ztozonego w zdaniu pojedynczym lub budowali zdania
wielokrotnie ztozone, w ktorych brakowato spojnosci miedzy zdaniami sktadowymi.
Uczniowie btednie taczyli wyrazy, czasem zrywajac zwigzki frazeologiczne. Czesto
niepoprawnie uzywana byta konstrukcja ,im ...... tym” — z uzyciem wyrazu ,czym”.
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46% badanych uczniéw otrzymato kod K, spetniajac kryterium frazeologia i skiad-
nia.

Zdecydowana wiekszo$¢ uczniow (62%) przestrzegata poprawnosci leksykalnej
i fleksyjnej. Niezbyt czesto uczniowie stosowali niewtasciwe wyrazy — czasem byly
to kolokwializmy, rzadziej regionalizmy. CzeS$ciej uzywali niepoprawnych form grama-
tycznych wyrazow.

62% badanych uczniéw otrzymato kod K, spetniajgc kryterium leksyka i fleksja.

Najwiecej zastrzezen budzi poprawnos¢ stylistyczna. Uczniowie czesto budowali
zdania, w ktérych trudno byto znalezé sens mimo, w zasadzie, poprawnej sktadni.
Bardzo czesto wystepowaty powtdrzenia wyrazéw, uczniowie postugiwali sie ubogim
stownictwem. Wielokrotnie mozna byto takze zauwazyé nonszalancje i brak wyczucia
typu:

Mozna by jeszcze znalezc¢ inne argumenty, ale nie chce mi sie pisac.

... hie wiem, co napisac.

A jesli prawnik sie nie spisuje, to wylatuje na zbity pysk.

... wykorzystywac ten cenny czas na jakies duperele ...

Nagminne rozpoczynali zdania: Ja (osobiscie) uwazam ...

38% badanych uczniéw otrzymato kod K, spetniajac kryterium poprawnos¢é styli-
styczna. 1 btad stylistyczny popetnito 24% uczniéw, 2 — 3 btedy 15%, a wiecej niz
3 btedy 6% ucznidw.

Wiekszos¢ ucznidw nie popetniato btedéw ortograficznych, opanowali oni zasady
poprawnej pisowni. Jednak 28% uczniéow (kody: L, M, N) wykazato sie nieznajomo-
Scig zasad ortografii. Nagminnie popetniali btedy w pisowni ,nie” z réznymi cze-
Sciami mowy, pisowni fgcznej i rozdzielnej wyrazen przyimkowych i, oczywiscie, pi-
sowni 0, rz, ch, niestety, nawet wymiennych. Sporadycznie btednie zapisywali takze
koncowke czasownikdw -—uje. Wydaje sie, ze stosowane w szkotach kryteria oceny
sq zbyt tagodne w zakresie ortografii. Przypuszczenie to potwierdza choéby fakt, ze
az 9% badanych uczniéw popetnito wiecej niz 6 btedéw ortograficznych (kod N).

55% badanych uczniow otrzymato kod K — co oznaczato, ze mogli popetni¢ do trzech
btedéw — spetniajac kryterium ortografia.

Mozna stwierdzi¢, ze wiekszosci uczniom (ponad 54% otrzymato kody: L, M, N) za-
brakto ugruntowanej wiedzy z zakresu interpunkcji. Raczej kierowali sie intuicja,
czego dowodem byt razacy brak konsekwenciji (przed pewnymi spojnikami przecinek
,pojawia sie i znika”). Dotyczy to wiasciwie wszystkich zasad interpunkcji. Czesto
brakowato kropki na koncu zdania.

28% badanych uczniow otrzymato kod K, spetniajac kryterium interpunkcija.

W tym kryterium najmniej ucznidéw uzyskato mozliwy do zdobycia punkt.”

Zastosowanie kodowania odpowiedzi w ramach szczegdtowych kryteridw
oceny zadania RO niewatpliwie podniosto jakos¢ informacji zwrotnej. Wydaje sie,
ze miato takze niebagatelny wptyw na zwiekszenie obiektywizmu oceniania. Na-
uczyciel sprawdzajgc zadanie wedtug tej zasady decydowat o przyznaniu punktu
(kod K). Jesli nie przyznawat uczniowi punktu, wskazywat na rodzaj popetnionego
btedu (kody: L, M, N, O).
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Trafnos¢ pomiarowa empirycznej normy osiggnieé

Diagnozowanie osiggnie¢ uczniow wymaga stawiania im zadan. Jakos¢ ich

rozwigzania pozwala na ocene tego, co wiedzg, umiejg i potrafig. Ta ocena moze
mie¢ jednak dwa punkty odniesienia. Z jednej strony moze by¢ odniesiona do tego,
ile uczniowie wiedzg z tego, co wiedzie¢ powinni, a zatem odniesiona do zakresu
przedmiotowych tresci ksztatcenia, z drugiej natomiast moze wynika¢ z poréwnania
tego, co umiejg na tle populaciji, czyli z zestawieniem wskaznikow tatwosci zadan.
W dzisiejszych uwarunkowaniach spotecznych istnieje tylko jeden sposob oceniania-
wewnatrzszkolny, oparty na subiektywnych sgdach nauczycieli. Instytut Badan Kom-
petencji prowadzac badania dgzy do dostarczenia nauczycielom, czyli we-
wnatrzszkolnemu systemowi oceniania, empirycznych norm osiggnieé¢ polskiej
szkoty

Osiggniecia uczniow sg wypadkowg dziatania wielu czynnikdéw. Najwazniejsze z nich
ilustruje ponizszy schemat.

zalezg od nas
samych, od
naszych zdolno- ~

Sci, predyspoz

ksztattuje od naj-
miodszych lat nasz
dom rodzinny

wspottworzy

Srodowisko
lokalne,

w ktorym zyjemy

generuje, rozwija,
ocenia zyczliwy,
dobrze przygotowany
nauczyciel

rozwijajq sie
w dobrze wypo-

sazonej szkole

Wszystkie te czynniki jak mechanizmy ogromnej machiny oddziatujg codziennie na
rzecz generowania osiggnie¢ uczniéw. Dziatanie to przebiega w warunkach petnej
gotowosci, determinacji i motywacji wszystkich jego uczestnikow do ciggtego podno-
szenia jakosci.

Uczniowie w swej masie chcg poznawac swiat. Rodzice chcg stwarza¢ swoim dzie-
ciom coraz lepsze warunki do ksztatcenia i rozwoju. Wiadza samorzadowg réznych
szczebli chce, by ich lokalne spotecznosci rozwijaty sie, a réznice kulturowe, gospo-
darcze i cywilizacyjne niwelowaty na rzecz wyrownywania szans. Szkoty chcg byé
dobrze wyposazone, a nauczyciele chcg uczy¢ lepiej, nowoczesniej, z petnym zaan-
gazowaniem.
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Gdy wszyscy chca, nalezy postawic¢ pytanie o efektywnos¢ i wydajnosc takiego dzia-
tania.

Czy osiggniecia uczniéw, jako efekt pracy systemu, mierzone fatwoscig stawianych
im zadan majgq spoteczne optima i czy wskazniki te na skutek czynionych nieustan-
nych wysitkow ulegajg zmianom.

Czteroletnie obserwacje i prowadzone przez Instytut Badan Kompetencji badania
osiggnie¢ ucznidow pozwalajg na postawienie kilku hipotez i prébe ich dowodzenia juz
nie tylko w oparciu o czysto teoretyczne wnioskowanie lecz takze o liczne empirycz-
ne przyktady.

HIPOTEZA |
Istniejg empiryczne normy osiggniec¢ uczniow na kazdym poziomie ksztatcenia.

HIPOTEZAIII
Empiryczne normy osiagnie¢ na danym poziomie ksztatcenia sg niezmienne
W czasie.

HIPOTEZA Il
Wartos¢ dodana (VAT) fatwosci zadan na kolejnych poziomach ksztatcenia jest
niewielka.

Ad. Hipoteza |
W badaniach naukowych, w ktorych bierze udziat kilka tysiecy uczniéw, ob-
serwowanie wskaznika tatwosci zadania, prowadzi do stwierdzenia, ze po wstepnych
wahaniach stabilizuje sie on na pewnym poziomie, ktéry mozna uzna¢ za wystarcza-
jaco trafng norme do rozstrzygania o poziomie osiggniec¢ innych grup uczniow.
Dotaczenie do tego zbioru wynikéw kolejnej grupy ucznidw, roznigcych sie
nawet bardzo od uksztattowanej normy, nie wptynie na jej zmiane.

Ad. Hipotezal ll

Analizujagc pie¢ czynnikdbw decydujacych w efekcie o osiggnieciach ucznidw,
mozna zauwazyc¢, ze wszystkie one w sensie socjologicznym sg stabo zmienne
w czasie.

Rozktad ,obdarowanych genetycznie” w spoteczenstwie jest z roku na rok po-
dobny. Dobrostan, wydolnos¢, poziom wyksztatcenia polskiej rodziny to spoteczna
zmienna raczej pokoleniowa. Srodowiska lokalne, choé zmieniane materialnie
w ostatnich latach nie powodujg szybkich zmian mentalnych.

Materialny rozwoj szkét podejmowany z ogromnym wysitkiem organizacyjnym
i finansowym, moze dawac efekty tylko wowczas, gdy inwestycje te pojdg w parze
z doskonaleniem zawodowym nauczycieli. To jednak proces ciggty i wieloletni.

Czy w warunkach niezmiennych socjologicznie generatorow osiggniec
uczniow mogag ulega¢ zmianie normy osiggnie¢? Badania potwierdzaja, ze odkrywa-
ne empirycznie poziomy osiggnie¢ w ostatnich latach nie ulegty w zasadzie zmianie.
Poruszone zagadnienia dowodzg, ze w réznych zakresach badanych umiejetnosci,
wieloletnie obserwacje tatwosci zadan wyznaczajg empiryczng norme osiggniec. Mo-
ze ona przektadac sie na wielopoziomowg ocene osiggnie¢ ucznia w wewnatrzszkol-
nym systemie ksztatcenia.

Charakterystycznym jest rowniez i to, ze w ciggu czterech lat nie ulegt zmianie
ksztatt krzywych tatwosci tych zadan na staninowej skali rozktadu pozioméw kompe-
tenciji.
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W latach 2000-2003 w badaniach osiggnie¢ uczniow klas trzecich szkét pod-
stawowych, powtarzano w identycznym brzmieniu cztery zadania. Zmienito sie jedy-
nie miejsce zadania w arkuszu testowym. Oto zestawienie réznych parametréw tych
zadan.

ZADANIE 1 — Uczen oblicza wartos¢ zakupionych towaréw

Tabela 1 - tatwos¢ zadania, rozktad typowych dystraktoréw oraz frakcje opuszczen
(w latach 2000 — 2003)

" | Tomek zaprosit na przyjecie 5 kolegow.
W sklepie kupit 1 kg czekoladowych cukierkow, pot kg winogron i po
1 jogurcie dla kazdego kolegi.

1le chiopiec zaplacit w sklepie?

rok 2000 rok 2001 | rok 2002 | rok 2003
zadanie 30 zadanie 41 | zadanie 44 | zadanie 42
kod K | uczen udziela odpowiedzi poprawne;j: 8 + 2 + 4,50 = 14,50 47% 50% 56% 59%
kod L | uczen nie zauwaza, ze Tomek kupuje pot kilograma 6% 6% 6%
- | winogron i wykonuje dodawanie: 8 + 4 + 4,50 = 16,50
kod M | uczen dodatkowo nie taczy informacji, ,.zaprosit 5 kolegow”
i kupit ,,po jednym jogurcie dla kazdego kolegi” i wykonuje 12% 5%
_ .. | dodawanie: 8 +4+0,90 =12,90 42%, 34%
kod N | uczen udziela innej, blednej odpowiedzi np.: 2 + 450 + 8 = (nie wyrézniono kodu M)
4,60 , 28% 33%
52 +5:0,90 +5-8 = 54,50,
kod O | uczen nie udziela zadnej odpowiedzi 5% 4% 4% 3%

Wykres 1 — Ksztattowanie sie empirycznej normy tej umiejetnosci na przyktadzie roku
2001
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Wykres 2 — tatwos$¢ zadania w poszczegolnych staninach w latach 2000 — 2003.
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ZADANIE 2 - Uczeh mnozy liczbe trzycyfrowa przez jednocyfrowa

Tabela 2 - tatwos¢ zadania, rozktad typowych dystraktoréw oraz frakcje opuszczen
(w latach 2000 — 2003)

149 - 6 = rok 2000 | rok 2001 | rok 2002 | rok 2003

zadanie 32 | zadanie43 | zadanie 48 | zadanie 45
kod K | uczef udziela odpowiedzi poprawne;j: 894 61% 60% 57% 65%
kod L | najczgdciej pojawiajacy sig niepoprawny wynik : 844 1% 1% 1% 1%
kod N | uczen udziela innej, blednej odpowiedzi 30% 31% 33% 29%
kod O | uczen nie udziela zadnej odpowiedzi 8% 8% 9% 6%

Wykres 3 — Ksztattowanie sie empirycznej normy tej umiejetnosci na przyktadzie roku
2001
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Wykres 4 — tatwos¢ zadania w poszczegodlnych staninach w latach 2000 — 2003.
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ZADANIE 3 - Uczen odejmuje sposobem pisemnym
Tabela 3 - tatwos¢ zadania, rozktad typowych dystraktoréw oraz frakcje opuszczen
(w latach 2000 — 2003)

384 rok 2000 | rok 2001 | rok 2002 | rok 2003
-165 zadanie 31 | zadanie 42 | zadanie 47 | zadanie 44
kod K | uczen udziela odpowiedzi poprawnej: 219 81% 80% 84% 85%
kod L | uczef odejmuje oddzielnie jednostki i dziesiatki: 229 1% 1% 1%
kod N | uczef udziela innej, blgdnej odpowiedzi 16% 17% 13% 13%
kod O | uczef nie udziela zadnej odpowiedzi 2% 2% 2% 2%
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Wykres 5 — Ksztaltowanie sie empirycznej normy tej umiejetnosci na przyktadzie roku
2001

z_42 z_42

100% 82%

90% 81% 1

80% p@0e8® 80% 1 J—_ S— 0000gs®** P uegeee’
70% | 79%

60% 78% 1

50% 7%

40% 76% 1

30% 75%

20% 74%

10% 73%

0% 72% T T T T T D A A A A AR DA AR

600
1800
3000

ccccccccccccccc

4200
5400
6600
7800
9000

= =2 = 2 4 =2 = 2 2 8a a4 da a da . = - oo L2 D =22 83 4848

Wykres 6 — tatwos¢ zadania w poszczegolnych staninach w latach 2000 — 2003.
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ZADANIE 4 — Uczen oblicza wartos¢ zakupionych towaréw

Tabela 4 - tatwos¢ zadania, rozktad typowych dystraktoréw oraz frakcje opuszczen
(w latach 2000 — 2003)

Babcia kupita 2 kg jablek po 4 7t i 3 kg mqki po 2 7l za kilogram.
Ktory zapis pozwala wyliczyé, ile babcia zaplacita za zakupy? rok 2000 | rok 2001 | rok 2002 | rok 2003
(Zaznacz krzyiykiem.) zadanie 29 | zadanie 44 | zadanie 45 | zadanie 43

O 2.2+3.4 O 2.4+3:2 O @a+2)-2+3)

kod K | uczen udziela odpowiedzi poprawnej: 2 -4 +3 -2 85% 79% 86% 87%
kod L | uczef udzicla niepoprawnej odpowiedzi: (4 +2) - (2 + 3) 8% 5% 4%
kod M | uczef udziela niepoprawnej odpowiedzi: 2 -2+ 3 - 4 14% 3% 3% 3%
kod N | uczefi udziela innej, btednej odpowiedzi 4% 4% %
kod O | uczef nie udziela zadnej odpowiedzi 1% 6% 2% 1%
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Wykres 7 — Ksztaltowanie sie empirycznej normy tej umiejetnosci na przyktadzie roku
2001
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Wykres 8 — tatwos¢ zadania w poszczegolnych staninach w latach 2000 — 2003.
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Ad. Hipoteza lll

Badajac osiggniecia uczniow, probujemy odpowiedzie¢ réwniez na nastepuja-

ce pytania:

1. Jak bedzie zmieniata sie tatwos¢ zadania, ktére w niezmienionej formie postawimy
uczniom na réznych poziomach ksztatcenia?

2. Czy zadania tatwe pozostang fatwe, a trudne — trudne niezaleznie od poziomu
ksztatcenia?

3. Czy zostanie zachowana hipotetycznie naturalna relacja, ze im starszy jest uczen,
tym fatwiejsze stajg sie zadania?

Odpowiedzi na te pytania stanowig punkt wyjscia do budowania bankéw zadan,
a w przysztosci takze do konstruowania wewnatrzszkolnych testow jako narzedzi
oceny osiggnie¢ uczniow z uwzglednieniem wielopoziomowosci w nauczaniu.
Poszukajmy ich w zestawieniach tatwosci zadan trzech testow.

1. Testu eliminacyjnego konkursu ,Moja przedsiebiorczos¢ na drodze do Unii Euro-

pejskiej”, ktéry rozwigzywali zarowno uczniowie klas 6 szkdl podstawowych jak
i 112 gimnazjum, powiatow watbrzyskiego i Swidnickiego maju 2003 r.
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Porownanie wynikow testu eliminacyjnego szkol podstawowych i gimnazjow

liczba uczniow:

Sredni wynik:
szkoly podstawowe: 71

szkoly podstawowe: 23,85 58%
gimnazja: 169 gimnazja: 25,88 63%
O szkota podstawowa M gimnazjum
100%
s
‘2
£ 90%
=
2 80% 4
£
= 70%
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50%
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10% 1
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numer zadania

2. Testu finatowego tegoz konkursu.

Porownanie wynikow testu finalowego szkol podstawowych i gimnazjow

liczba uczniow:
szkoly podstawowe: 52
gimnazja: 103

Sredni wynik:
szkoly podstawowe: 30,33 58%
gimnazja: 33,81 65%

O szkota podstawowa M gimnazjum ‘
100%

I

]

latwos¢ zadania
%
=3
=

0%

. Testu predyspozycji jezykowych, ktéry dano do rozwigzania uczniom klas 1, 2, i 3
gimnazjum na poczatku roku szkolnego 2001/2002.

fatwos¢ zadai

‘ O uczniowie klas I @ uczniowie klas II

W uczniowie klas 11T ‘

uczen wykazuje sig

wyczuciem stylistycznym
100% 1 umiejgtnoscia stosowania
poprawnych struktur
zdaniowych

67%
% -

53%
26%
B l
23

numer zadania
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uczen wykazuje sig zasobem
stownictwa i zwiazkow
frazeologicznych

Tatwos¢ zadan

uczen rozréznia poprawne
formy gramatyczne na
podstawie jezyka polskiego,
dostrzega m.in. analogic

uczen rozroznia poprawne
formy gramatyczne na
podstawie jezyka obcego
(jezyk tacinski)

Tatwos¢ zadan

uczen wyciaga wnioski i
buduje reguty rzadzace
jezykiem obcym (fikcyjnym)

Kazde z zestawien potwierdza hipoteze, ze zadania tatwe pozostajg tatwe,
a trudne -trudne na kolejnych poziomach ksztatcenia, a warto$¢ dodana tatwosci tych

zadan tylko nieznacznie wzrasta wraz z przechodzeniem ucznia na wyzsze jego
poziomy.

Hipoteza o niewielkim wzroscie tatwosci zadan postuzyta do skonstruowania
testu z wykorzystaniem zadan, ktorych pomiaru tatwosci na duzej populacji dokona-
no podczas badania wykonanego wczesniej.

Do zbadania kompetencji uczniow na zakonczenie klasy | gimnazjum w maju
2003 roku przygotowano test, ktéry niemal w catosci skonstruowano z zadanh o zna-
nych wczesniej parametrach tatwosci. 13 zadan pochodzito z testu, ktérym w stycz-
niu 2001 roku badano kompetencje uczniéw klas 6 szkoty podstawowej oraz Il klasy
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gimnazjum. Przewidywano, ze wskazniki fatwosci dla uczniéw klas pierwszych gim-
nazjum powinny by¢ zawarte pomiedzy odpowiednimi wskaznikami tatwosci uzytych
zadan.

Oto zestawienie wskaznikow tatwosci zadan testu:

styczen maj 2003 styczen
2001 2001
6 SP 1 GIM Il GIM
1. Ruch obrotowy (wirowy) Ziemi, powo-
duje, ze:
A. sg pory roku, o o
B. zmienia sie klimat Ziemi, 79% 82% 88%

C. jestdzien i noc,
D. wiejg wiatry.

2. Ruch obiegowy Ziemi, powoduje, ze:
A. sa wschody i zachody Stonca,
B. jest wiosna, lato, jesien, zima, 73% 82% 84%
C. przemieszczajg sie chmury na niebie,
D. wiejg wiatry.

3. Dtugosé dnia i nocy na Ziemi,
ma zwiazek z:
A. gruboscig warstwy chmur,
B. ruchem obrotowym Ziemi,
C. grawitacjg na Ziemi,
D. ruchem obiegowym Ziemi.

35% 30% 29%

4. Gdy Sltonice géruje w zenicie na
Zwrotniku Raka (23° 27’ szerokosci
geograficznej potnocnej) to w Polsce
jest:

A. lato,

B. wiosna,
C. zima,
D. jesien.

44% 41% 53%

5. Cien masztu pada w kierunku péinoc-
no- wschodnim.
Z ktorego kierunku swieci stonce?
A. Podtnocno-wschodniego, 62% 68% 72%
B. Potudniowo-zachodniego,
C. Potudniowo-wschodniego,
D. Pétnocno-zachodniego.

6. Maszt anteny telewizyjnej koto
Warszawy rzuca cien na ziemie. Jest
on najdtuzszy o godzinie 12°%:

A. 21 marca, 19% 21% 26%
B. 21 wrzesnia,
C. 22 grudnia,

D. 23 czerwca.

9. Zréwnanie dtugosci dnia i nocy na-
stepuje

A. 4 razy w roku,

B. raz w roku,

C. 2razy w roku,

D. 3 razy w roku.

43% 50% 51%
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10. Doba na Marsie jest 0 40 minut

dtuzsza niz na Ziemi. Z tego wynika, ze:

A. Ziemia jest wieksza od Marsa,

B. Ziemia obraca sie wokdt swojej osi
szybciej niz Mars,

C. Mars obraca sie wokét swojej osi
szybciej niz Ziemia,

D. Mars jest wiekszy od Ziemi.

54%

61%

65%

Europa jest najmniejszym z 5 statych, zamieszkatych kontynentéw, ale rownocze-
Snie najgesciej zaludniona. Rozcigga sie od Atlantyku az po Ural i od Morza Ark-
tycznego po Morze Srodziemne. Na obszarze 10,5 min km? stanowigcych 10% sta-
tych ladow planety zyje okoto 720 min mieszkancéw, a wiec prawie tyle, ile na obu
kontynentach amerykanskich o czterokrotnie wiekszej powierzchni. Takie zagesz-

czenie jest skutkiem dwdch stuleci bezprecedensowego rozwoju gospodarczego.
(tekst ,Encyklopedia dla mtodziezy” —Larousse — 1994)

styczen
2001

maj 2003

styczen
2001

6 SP

1 GIM

Il GIM

16. Jaka jest powierzchnia statych
ladow Ziemi?

A. 105 000 km?,

B. 940500 km?,

C. 94,5 min km?,

D. 105 min km?.

56%

70%

72%

17. Jaka jest powierzchnia obu kontynen-
téw amerykanskich?

A. 14,5 min km?,

B. 42 min km?,

C. 4 min km?,

D. 420 min km?.

59%

62%

73%

18. Ktéry jest najmniejszym zamieszkalym
kontynentem?

A. Antarktyda,

B. Azja,

C. Europa,

D. Afryka.

41%

54%

54%

19. Podaj zageszczenie kontynentu eu-
ropejskiego, czyli liczbe ludnosci przy-
padajaca na 1 km? powierzchni.

A. 0,14,

B. 720,

C. 7,

D. 68.

37%

42%

56%

20. Gestos¢ zaludnienia obu Ameryk jest:
A. taka jak w Europie,
B. mniejsza niz w Europie,
C. wieksza niz w Europie,
D. brak danych by to okresli¢.

26%

32%

40%
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06 SP OIGIM u II GIM

100%

90%
80% -
70% A I
60% - | —]
50% -
40%
30% A
20%
10% -

0% T T T T T T T T
zad. 1 zad.2 =zad.3 =zad.4 =zad.5 zad.6 zad.9 zad. 10 zad. 16 zad. 17 zad. 18 zad. 19 zad. 20

Przewidywania w petni potwierdzity nasza hipoteze o mozliwosci konstruowa-
nia nowych testow na podstawie znajomosci wskaznikbw pomiarowych wczesniegj
uzytych zadan. Zadania tatwe pozostaty tatwe, a trudne- trudne. Dla uczniéw klasy |
gimnazjum byty one tatwiejsze niz dla kolegow z klasy 6 szkoty podstawowej, ale
rownoczesnie nieco trudniejsze niz dla kolegow z klasy Il gimnazjum.
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Janusz Mulawa
Dariusz Sroka
wyktadowcy WWSZiP

Testowanie w szkole: zmora czy metoda?
1. Jak mierzy¢ ,,przyrost” wiedzy ucznia?

Przecietny ,zjadacz chleba” mysli o edukacji ,,dialektycznie”. Wyobraza
sobie, ze pobyt ucznia w szkole sam z siebie zaowocuje jego ciagltym roz-
wojem umystowym. Kazdy rok nauki poszerza — wedtug tej wizji — hory-
zonty miodego czlowieka: zdobyta wiedza stale sie pogtebia, przybywa
umiejetnosci, coraz tatwiej przychodzi rozwigzywanie probleméw. Prakty-
ka szkolna jednak nie zna takiej definicji edukacji. Oczywiscie, rozwoj lezy
u podstaw nie tylko popularnego myslenia o ksztatceniu, ale takze stano-
wi ,,stowo-klucz” w podstawowych zatozeniach funkcjonowania systemu
oswiaty. Dla nauczyciela jest to cel codziennej pracy w szkole. Ale jak to
w zyciu — droga do celu bywa kreta i wyboista.

Zmierzajgc do wytyczonego celu, nauczyciel (a takze szkota i inne ogniwa systemu
ksztatcenia) potrzebuje maksymalnie obiektywnej informacji o stanie wiedzy i umie-
jetnosci swych podopiecznych. Mato tego, oczekuje takiej informacji w regularnych,
niezbyt wielkich odstepach czasu — tylko wtedy bedzie mdgt stwierdzi¢, czy 6w po-
step faktycznie nastepuje albo tez zastosowac program naprawczy, gdy wystapig
przeszkody w osigganiu kolejnych szczebli wtajemniczenia.

Chiodno i z dystansu

Ocene postepdw ucznia w nauce trzeba postrzega¢ jako ztozone dziatanie. Pierw-
szym krokiem jest ocena dokonywana przez nauczyciela w ramach tzw.
wewnatrzszkolnego systemu ksztatcenia i oceniania, z natury rzeczy naznaczona
indywidualnymi cechami samego oceniajgcego. Jak pozby¢ sie intuicyjnosci i subiek-
tywizmu w ocenie? Na tym etapie — mimo najlepszych checi — zadanie niewykonalne,
bo nauczyciel musi ocenia¢ na podstawie witasnych kryteriow, dosdwiadczen, upodo-
ban itp.

Kapitalne znaczenie dla efektywnosci pracy nauczyciela i szkoty ma wiec we-
ryfikacja wtasnych wyobrazen o postepach (stanie) wiedzy z maksymalnie zobiekty-
wizowanym wzorcem, miarg tych osiagniec, ktora jest stosowana wobec catej popu-
lacji lub jej reprezentatywnej czesci. Nauczycielowi moze sie wydawac, ze Jas Mali-
nowski zanotowat postepy w nauce, ale sam nie jest w stanie okresliC precyzyjnie
wielkosci tego ,przyrostu”. Co wiecej, moze sie okazac, ze z punktu widzenia ogdlnie
przyjetych kryteriéw Jas wcale nie poszedt do przodu.

Diagnoza wewnetrzna musi zatem by¢ uzupetniona ogladem zewnetrznym.
Egzamin to nie wszystko
Elementem diagnozy zewnetrznej stat sie od kilku lat system egzaminéw w szkole
podstawowej i gimnazjum. Progi egzaminacyjne oczywiscie sg istotnym wydarze-

niem w procesie oceny postepdéw edukacyjnych, ale daleko niewystarczajgcym. Ich
diagnostyczny sens — zdaniem Instytutu Badan Kompetencji — uwidoczni sie dopiero
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wtedy, gdy bedg traktowane jako zwienczenie systematycznych i zaplanowanych
»diagnoz etapowych”. Jesli przywigzemy zbyt duzg wage interpretacyjng do poje-
dynczego wyniku na egzaminie, narazamy sie na niebezpieczenstwo tworzenia nie
do konca prawdziwego obrazu rozwoju ucznia.

Instytut proponuje metode ,podgladu” rozwoju ucznia zanim dojdzie on do
progu egzaminacyjnego. Korzysci ptyngce z takiej diagnozy sg wszechstronne.
Uczen przystapi do egzaminu bardziej Swiadomy swoich mozliwosci, tatwiejsze sta-
nie sie planowanie kolejnych szczebli edukacji — na decyzje
0 wyborze dalszej drogi ksztatcenia mniej wptywac bedg zyczenia i ambicje srodowi-
ska, a wiecej racjonalne przestanki.

Niepetna wartos¢ diagnostyczna wyniku egzaminu w szkole podstawowej lub
gimnazjum bierze sie stad, ze kazdy sporadycznie zastosowany test — nawet ten
.zewnetrzny” i niewiadomo jak doskonale skonstruowany — nie moze by¢ zrédtem na
tyle waznych informacji, aby na ich podstawie trafnie i rzetelnie opisa¢ postepy edu-
kacyjne ucznia.

Po pierwsze: badajmy (testujmy) systematycznie.
W przéd czy w tyt?
Instytut stworzyt juz liczaca kilkaset pozycji ,baze” szkdt, ktére obserwuje od kilku lat.

Dzieki zebranym informacjom, mozliwe stato sie okreslenie profilu rozwoju zaréwno
tych szkodt, jak i konkretnych uczniéw tam uczeszczajacych.
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ZASWIADCZENIE

w latach 2000 - 2004

o rozwoju kompetencji ucznia

Monika

-

e ; '
( W roku szkolnym 2000/01 byleé(aé) w klasie 3 A zapisany(a) w dzienniku pod numerem 1 N
| ke, o s
/ 2000/‘;’ W teécie, w maju 2001 r., zdobytes/a$ 64 punktéw na 75 mozliwych
2 poziomy["najnizszy | bardzo niski nizej Sredni wyzej soki bardzo | najwyzsz:
‘é Al Y ) 'yze) wy: ajwyzszy
/ ‘{Q..rq kompetencij niski éredni éredni wysoki
/ rzedzi unktowe| 0 -23 24 - 34 35-44 45 - 53 54 - 61 62 - 66 67 - 69 70-71 72-75
p ialy p!
Twéj poziom kompetencji [ )
W roku szkolnym 2001/02 byleé(aé) w klasie 4 A zapisany(a) w dzienniku pod numerem 1
" s, - ’
200,,," / W tedcie, wmaju 2002 1., 2dobyleé/cé 47 punkidw na 62 mozlive
2 poziomy| najnizszy | bardzo niski nizej $redni wyzej wysoki bardzo | najwyzszy
27 kompetencji niski Sredni $redni wysoki
przedzialy punktowe| 0 - 18 19 - 23 24 -29 30-35 36 - 41 42 - 46 47 - 50 51-53 54 - 62
Twéj poziom kompetencji [ J
~
W roku szkolnym 2002/03 byleé(aé) w klasie 5 A zapisany(a) w dzienniku pod numerem 1
f ""-.4;,. —3 . . $/aé
/ 2002/ W teécie, w maju 2003 r. zdobytes/as 48 punktéw na 61 mozliwych
/ 03 poziomy["najnizszy | bardzo niski nizej Sredni wyzej wysoki bardzo | najwyzszy
/ 'é(q_,a s kompetencj niski Sredni Sredni wysoki
i/ przedzialy punktowe| 0-19 | 20-25 | 26-32 | 33-38 | 39-44 | 45-48 | 49-52 | 53-55 | 56-61
Twé] poziom kompetencji °
J
/ W roku szkolnym 2003/04 jesteé w klasie 6 A zapisany(a) w dzienniku pod numerem 1 \
/! ’né;,é;{.,, — Ze sprawdzianu prébnego zdobyte$/ad 36 punktéw na 45 mozliwych
003/04'
£ Prébny sprawdzian - styczen 2004
/‘ ¢'q;¢ & poziomy["nqinizszy | bardzo niski nizej $redni wyzej wysoki | bardzo | najwyzszy
kompetencii niski Sredni Sredni wysoki
przedzialy punktowe| 0-9 10 - 12 13 - 15 16 - 19 20-24 25 -28 29 - 32 33-35 36 - 45
Twdj poziom kompetencji [ J
E doniosty - Sprawdzian - 1 kwietnia 2004
poziomy|" najnizszy | bardzo niski nizej Sredni wyzej wysoki bardzo | najwyzszy
kompetencii niski Sredni Sredni wysoki
przedzialy punktowe
K Twdj poziom kompetencji -«
4 Profil rozwoju kompetencji ucznia
aeal o 2000/01 | 2001/02 | 2002/03 2003/04
‘\,‘b -3 ’ ’);:9 ' klasa 3 | klasa 4 | klasa 5 Klasa 6
w2 o a Ty T Syczer Toniecien
=Y i
w =2
= 2 najwyzszy o
- bardzo wysoki
£y ?T-"‘,_ dﬁa J wysoki ] W jednym z tych
"% (I35 bl wyzej éredni ° D 6l zaznacz swdj
i éredni 3 —
Instytut Bada Kompetencji nizej éredni zﬂ?rma//zowafry
ul. Niepodlegtosci 83, 58-303 Watbrzych niski wynik sprawdzianu
tel. (074) 84 690 77 . L
ok edupl bardzo niski
najnizszy

\

%

Zwréémy uwage na przykladowe zaswiadczenie o rozwoju kompetencji ucznia
(Moniki). Powstato ono na podstawie wynikéw badan przeprowadzanych przez 4 lata
— od lll klasy az do sprawdzianu w klasie VI. Zawarte w nim informacje w skrocie

opisujg przebieg ,kariery” szkolnej tej uczennicy.

Sama jednak powtarzalnosc¢ testowania nie jest wystarczajgca. Niezwykle waznym
elementem kazdej skutecznej diagnozy jest narzedzie, za pomocg ktérego dokonu-
jemy pomiaru. Nie moze ono by¢ ,znikad wziete”, przypadkowo sklecone na potrzeby
doraznego celu. Instytut bezwzglednie przestrzega zasady dbato$ci o jakos¢ narze-

dzia.

Narzedzie pomiaru
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Test uzyty w badaniach musi:

¢ spetnia¢ podstawowe wymogi statystyczne,

sktadac¢ sie z zadan poddanych standaryzaciji,

byé budowany ze swiadomoscia celu,

zawiera¢ dokladnie opisang strukture,

»trafiaé” w wybrane pola wiedzy i umiejetnosci ucznia.

Z takiego testu dopiero mozna mieé¢ pozytek — jego wynik stanie sie punktem
wyjscia do wszechstronnej analizy, ktora z kolei bedzie zrodtem istotnych informacji
dla ucznia, rodzicéw, nauczycieli, nadzoru pedagogicznego.

Monika ,,surowa”

Analizujgc zacytowane wczes$niej zaswiadczenie o rozwoju kompetencji Moniki,
odnajdujemy skale porownawcza: indywidualne wyniki tej uczennicy zostaty nanie-
sione na 9-stopniowe skale pozioméw kompetencji populacji. Wynik wyrazony punk-
towo (nazywamy go wynikiem surowym) sam z siebie niczego nie powie, jesli nie
zestawimy go z wynikami wiekszej grupy uczniéw, badanych tym samym narze-
dziem. Mato tego — moze wprowadzi¢ fatszywe informacje do obrazu rozwoju ucznia.
Zwréémy uwage na zamieszczony ponizej schemat.

szkota A

:::::

2w

L

ynik

szkota C

: fﬂﬂﬂ( h. |

wynik

Monika, ktéra uczeszcza do szkoty A, uzyskata 33 punkty. Gdyby ograniczy¢ sie do
interpretacji wyniku surowego, to mozna dziewczynce powiedzie¢, ze nie btysnetfa
specjalnie — jej wynik punktowy ,ulokowat’ ja w grupie przecietnych uczniéw, bowiem
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bardzo wielu kolegow i kolezanek z tej szkoty uzyskato podobny rezultat, natomiast
wielu okazato sie lepszych (czyli zdobyto wiecej punktéw). Ten sam test rozwigzywali
takze uczniowie w innych szkotach. Okazato sie, ze 33 punkty w szkole B to wcale
nie taki ,przecietny” wynik. Znacznie mniej ucznidw osiagneto taki rezultat, a zdecy-
dowanie wiecej byto wynikow stabszych. Monika w tej szkole bytaby ,dobra”. W jesz-
cze innej szkole (C) Monika nawet miataby szanse wystgpi¢ na apelu jako ta uczen-
nica, ktéra wraz z kilkorgiem dzieci najlepiej wypadta w badaniach kompetencji — bo
zdobyta az... 33 punkty.
Taki sam wynik — trzy rézne interpretacje.

Monika ,,znormalizowana”

Instytut Badan Kompetenciji, dgzac do budowania mozliwie najbardziej rzetelnego
obrazu osiggnie¢ edukacyjnych uczniow i szkot, dokonuje normalizacji wynikéw
surowych. Nowoczesna technologia umozliwia zgromadzenie ,bazy” wszystkich
wynikéw surowych, a nastepnie poddanie ich szlachetnej ,obrébce”. Ona to prowa-
dzi do zbudowania skali poréwnawczej dla pojedynczych wynikéw. Schemat poka-
zuje te skale.

25%

20% ; N
5% /

10% %

7.89% 10,25% 14,07% 2251% 17 46% 10,45% 7,30% 6,35%

5% ]

3,72%
0%

najnizszy bardzo niski nizej $redni $redni wyzej wysoki bardzo najwyzszy
niski $redni wysoki

poziomy kompetencji

wynik testu ->| 0-12 13-16 | 17 -19 ‘ 20 - 22 ‘ 23 -26 ‘ 27 - 29 ‘ 30-31 32-33 | 34-40

Wszystkie zebrane wyniki ulegajg podziatowi na 9 grup — kazdej przypisany jest
umowny ,poziom kompetencji’ (od najnizszego do najwyzszego). Przyktadajac do tej
swoistej miary pojedynczy wynik, otrzymujemy obiektywng informacje, na jakim po-
ziomie znajduje sie konkretny uczen. Dopiero teraz wynik punktowy Moniki (33 punk-
ty) daje sie tak naprawde zinterpretowac: ta liczba punktéw plasuje Monike w grupie
uczniébw o ,bardzo wysokim” poziomie kompetencji (cho¢ jak sobie przypomnimy,
w szkole A mogtaby liczy¢ co najwyzej na okreslenie ,przecietna”).

Ma to ogromny walor motywacyjny — jakze inaczej Monika moze podejs¢ do
swoich osiggnie¢: wie, ze sporo jej brakuje do najwyzszych stopni ,na drodze
ku szczytom kompetencji” (bo przeciez w jej szkole bardzo wielu uczniow byto lep-
szych), ale z drugiej strony nie ma powodu do zniechecenia i poczucia zawodu —
przeciez w skali wszystkich ucznidw biorgcych udziat w badaniu znalazta sie w czo-
towce.

Podobne analizy i interpretacje wynikéw Instytut przeprowadza dla poszcze-
golnych klas i szkot.
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Program naprawczy

Zastosowanie metody poréwnywania wynikow, tworzenia rozktadéw znormalizowa-
nych, pozwala na dokonywanie dalej idgcych analiz, ktore czynig z badania kompe-
tencji zdarzenie o doniostym znaczeniu.

W opinii Instytutu wyniki testowania powinny da¢ podstawe dla tworzenia pro-
gramu naprawczego — pokazujgc jak na ekranie monitora stabe i mocne strony, dajgc
sygnat, ile brakuje uczniowi, klasie, szkole do najlepszych. Tak naprawde testujemy,
zeby przekonac sie, czego jeszcze nie umiemy, co nalezy poprawic¢, zeby osiggnigc
jak najwyzszy poziom opanowania konkretnej umiejetnosci.

Doswiadczenia wyniesione z wieloletnich badan sktaniajg Instytut do stwier-
dzenia, ze tworzenie programow naprawczych, indywidualnych i grupowych, nie mo-
ze by¢ odniesione wytgcznie do analizy norm wymagan wyznaczonych programem
nauczania, lecz powinno zawiera¢ poréwnanie ze wskaznikami osiggnie¢ populaciji.
Co6z bowiem wynika z tego, ze klasa X opanowata wybrane umiejetnosci na poziomie
50% tego, co wymaga program? Mozna drze¢ z tego powodu szaty, ale gdy uswia-
domimy sobie, Zze zdecydowana wiekszos¢ badanych klas nie wypadta wcale lepiej —
to magiczne ,50%” nabiera juz innego znaczenia dla nauczyciela czy dyrektora szko-
ty.

Oczywiscie, rozumujgc w odwrotnym kierunku, nie powinna uspi¢ naszej na-
uczycielskiej (badz rodzicielskiej) czujnosci informacja, ze procent 6w miesci sie
w ,gornej strefie standw wysokich”. Zestawienie z osiggnieciami populacji moze ten
na pozor znakomity wynik zweryfikowac¢ do stanow najwyzej ,Srednich”.

Empiryczne normy osiagniec¢

Majac nieustannie na uwadze potrzebe poréwnywania wynikow na rézne sposoby,
Instytut w kolejnych latach badan odkrywa tzw. empiryczne normy osiagnie¢, czyli
poziom opanowania konkretnej umiejetnosci na danym etapie ksztatcenia. (Jest on
wyrazony za pomocg ,usrednionego” procentu poprawnych odpowiedzi w tescie).

Mozna przyja¢ dla kazdej badanej umiejetnosci ,prég niezadowolenia” z jej
opanowania. Wystarczy zestawi¢ ze sobg empiryczne normy osiggnie¢ w klasie
Zz empiryczng normg osiggnie¢ w populacji. Gdy obie liczby sg ,bliskie” sobie, wow-
czas nauczyciel moze z czystym sumieniem powiedzie¢, ze jego uczniowie sg tak
samo ,dobrzy” jak ich rowiesnicy z innych klas i szkét. Gdy jednak liczby te réznig sie
znacznie (empiryczna norma w klasie osigga nizszg wartos¢ niz norma w populacji),
wtedy otrzymuje ,sygnat ostrzegawczy” — jego podopieczni sg stabsi od ,konkuren-
cji”. Wyrdznione kolorem pola w ponizszej tabelce to wtasnie ,obszary niedomagan”
w przyktadowej szkole; ,stabe punkty”, ktére trzeba jak najszybciej wzmocnié.

syl potnese (W) 085 | 0,57 | 0,96 | 0,73 | 1,01 | 0,64 | 0,64 | 0,70 | 0,70 | 0,76 | 0,91

epmiryczna norma osiagniec

0, 0 0, o 0, 0 [} 0, o 0, o
w klasie (ENK) 67% | 48% | 87% | 64% | 77% | 41% | 45% | 47% | 54% | 50% | 65%

empiryczna norma osiagniec

» 79% | 84% | 90% | 88% | 76% | 63% | 70% | 68% | 77% | 66% | 72%
w populacji (ENP)

»Wspobtczynnik zgodnosci” zwlaszcza dla nauczyciela jest obiektywna,
pochodzaca z zewnatrz wskazowka, ktére partie programu nauczania nalezy
przerobi¢ jeszcze raz, aby nadrobi¢ utracony dystans.
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Oto propozycja programu naprawczego dla klasy drugiej pewnej szkoty podstawowej
— jako przyktad korzysci ptynacej z tak przeprowadzonej analizy wynikow:

Wspélezynnik | Symbol satysfakeji |Propozycja programu naprawczego:

Badana umiej¢tnosé zgodnosci (WZ) | z wynikéw klasy |w tej klasie nalezy w pierwszej kolejnosci powtorzy¢:

czytanie ze zrozumieniem roinych tekstow (w tym — ilustracji), tak by
uczen wskazywal bohaterow, okreslal chronologie oraz istote
|przeczytanego tekstu, a takze lokalizowal w nim okreslone informacje

1. Lokalizuje w tekscie i na ilustracji
okreslone informacje 0,85

2. Rozpoznaje elementy strony tytutowej

oraz zawartodci lektury 0.57 rozpoznawanie cech publikacji na podstawie strony tytutowej oraz

innych jej stron

3. Modyfikuje tekst, zachowujac
odpowiednig liczbg, rodzaj i czas 0,96

4. Laczy wyrazy i zdania w tekst

spojny i sensowny 0,73 lqczenie sylab, wyrazow i zdan w tekst spojny i sensowny

5. Dodaje, odejmuje i mnozy liczby
W pamigci 1,01

6. Rozpoznaje, nazywa, konstruuje

figury geometryezne 0.64 rozpoznawanie, mierzenie i rysowanie figur geometrycznych, w tym:

trojkqtow, kwadratow, prostokqtow, kol, bokow, odcinkow

7. Czyta informacje z tygodniowego

planu zajgé 0,64 czytanie informacji z tygodniowego planu zaje¢ oraz planu dnia

8. Odczytuje wskazania zegara i taczy je

z odpowiednia pora dnia 0,70 odczytywanie wskazan zegara i lqczenie ich 7 odpowiedniq porq dnia

9. Okresla relacje w przestrzeni

i jej organizacie 0.70 odczytywanie i okreslanie organizacji przestrzeni oraz relacji miedzy jej

obiektami

10. Wykonuje obliczenia przy robieniu
zakupOw i w innych sytuacjach 0,76
praktycznych

wykonywanie obliczerr w réznych sytuacjach praktycznych, w tym przy
robieniu zakupow

11. Klasyfikuje i porzadkuje wedtug
okreslonej cechy 0,91

OD®HDOODG®®

Metoda — nie zmora

Rozbudowana diagnoza edukacyjna staje sie niezbednym czynnikiem wptywajgcym
na poprawe jakosci polskiej szkoty. Do niedawna byta to prawda ,teoretyczna’,
powtarzana za tymi, ktorzy juz sie o tym przekonali na wiasnej skorze. Dzisiaj czer-
panie z zachodnioeuropejskich wzoréw dostarcza konkretnych korzysci, ale jedno-
czesnie zmienia sie z prostego nasladowania w zweryfikowang praktycznie metode,
dostosowang scisle do wymagan polskiego systemu ksztatcenia. Powoli wszyscy
przestajemy mys$lecC o testowaniu jak 0 zmorze gnebigcej niepotrzebnie ucznia i na-
uczyciela, zaktdcajgcej spokojng codziennosS¢ szkoty. Zaczyna do nas docierac
oczywista prawda, ze rozwdj (postep) nie zna samozadowolenia. Coraz bardziej
Swiadomie godzimy sie wtozy¢ kij w mrowisko i sprawdzi¢ sie na tle innych.

Diagnoza rozpoczeta juz na poczatku szkoty podstawowej moze zapobiec
trudnosciom na kolejnych etapach ksztatcenia — moze uchroni¢ przed rozczarowa-
niem...

System badan zewnetrznych, proponowany przez Instytut, pomaga szkotom
znalez¢ odpowiedz na zasadnicze pytania:
,»CZYy nasi uczniowie sie rozwijaja,
czy ich umiejetnosci sg na tyle uksztaltowane,
aby sprostaé rywalizacji z rowiesnikami z innych szkét, miast, Srodowisk”.
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2. Zadania ,,kotwiczace”

Jest

Poczawszy od 2000 roku, Instytut Badan Kompetencji wprowadza do
arkuszy testowych tak zwane ,,zadania kotwiczace”, ktére w niezmienionej
formie pojawiaja sie w kolejnych edycjach badan dla réznych pozioméw
ksztatcenia. Zabieg ten byl szczegdlnie widoczny w 2003 roku, kiedy iden-
tyczne zadania znalazly sie w testach dla |, Il i Ill klasy szkoty podstawo-
wej. Niektore szkoty wyrazity niepokdj, ze autorzy testow ,,poszli na tatwi-
zne”, co mogto niekorzystnie wplynaé na jakos¢ diagnozy. Obawy te nie
mialy jednak zadnych podstaw. Powtdrzenie zadan bylo bowiem dziata-
niem celowym, ktére umozliwito analize poréwnawcza osiagnie¢ uczniéow
na poszczegdblnych poziomach, a takze w odniesieniu do kolejnych popu-
lacji. Zadania ,kotwiczace” (czyli takie, ktére przytwierdzaja do trwatego
podtoza ,fruwajace” luzno wyniki i wtlaczaja je w schemat obiektywnego
spojrzenia) sq sprawdzona metoda pomiaru ,,przyrostu” wiedzy i umiejet-
nosci ucznia w kolejnych latach nauki. Mozna dzigki nim sSledzi¢ przebieg
procesu edukacji, odpowiednio go planowaé¢, a w razie potrzeby korygo-
wac. Przyjrzyjmy sie przykiadom zadan tego typu.

Rozpoznawanie wyrazéw pod wzgledem znaczenia i pisowni.
to umiejetnos¢ o fundamentalnym znaczeniu dla rozumienia czytanego tekstu

i odbioru komunikatéw réznego rodzaju, bez opanowania ktorej trudno oczekiwacé
sukcesow w dalszym ksztatceniu.

W badaniach kompetencji Instytut w dwdch kolejnych latach postuzyt sie

przedstawionym ponizej éwiczeniem, aby sprawdzi¢ te umiejetnos¢ na poziomie
nauczania zintegrowanego.

/ : rok rok

o* ( X
@ ' 2002 | 2003
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Z zestawienia osiggnie¢ wynika, ze kolejne populacje uczniéw majg te same proble-
my z opanowaniem badanych umiejetnosci. Najtrudniejsze do rozpoznania sg wyra-
zy zawierajgce gtoski podobne pod wzgledem brzmienia (zadania z ,przekatnej” nr
10), a najtatwiejsze te, ktdére roznig sie sylabg (zadania z ,przekatnej” nr 9). Wskazni-
ki tatwosci zadan (czyli procentowo wyrazone srednie liczby poprawnych odpowiedzi)
utrzymujg sie na zblizonym poziomie we wszystkich badanych grupach. Dane te
,podpowiadajg” nauczycielowi, na ktére elementy ksztatcenia umiejetnosci rozpo-
znawania wyrazow powinien zwréci¢ szczegolng uwage, aby unikngé w przysziosci
trudnosci w przyswajaniu przez ucznia kolejnych partii materiatu.

Wykonywanie obliczen przy robieniu zakupéw.

Zakupy w sklepie sg czynnoscig codzienng. Dziecko jg zna i rozumie. Wymaga jed-
nak wielu umiejetnosci (liczenia, ujmowania w schemat, korzystania z informaciji i jej
przetwarzania itp.). Stad tez skonstruowanie zadania, ktére nawigzuje do tej czynno-
Sci, pozwala sprawdzi¢ zarazem kilka umiejetnosci.

Zadanie ,z jogurtami” pojawia sie w watbrzyskich testach kompetencji juz od
2000 roku. Dla wszystkich dotad zbadanych grup uczniow okazato sie ono dos¢
trudne. Wskaznik fatwosci od 5 lat nie ulegt zasadniczym zmianom — jeszcze nigdy
nie przekroczyt 60%. Nie pomaga uczniom powszechna ,dostepnos¢” tego zadania —
pojawia sie ono w kolejnych badaniach kompetencji, mozna je znalez¢ w zbiorach
testébw do ¢wiczen na lekcjach. Analiza wynikow w klasach | — Il dostarcza nauczy-
cielom ,materiatu” do przemyslen, w jaki sposéb ,trenowac” te wiasnie umiejetnosci.

P

kg 4z

Tomek zaprosil na przyjecie 5 kolegow. W sklepie kupit 1 kg czekoladowych cukierkow, pot
kg winogron i po 1 jogurcie dla kaZdego kolegi. Ile chlopiec zaptacil w sklepie?

rok 2000 rok 2001 | rok 2002 | rok 2003 | rok 2004
zadanie 30 zadanie 41 zadanie 44 | zadanie 42 | zadanie 42
47% 50% 56% 59% 58%

Interesujgce jest porownanie osiggnie¢ trzecioklasistdw z wynikami starszych
uczniow w tej samej dziedzinie. Zadanie z jogurtami — w identycznej postaci — znala-
zto sie rowniez w tescie dla Il klasy gimnazjum (w styczniu 2004 roku). Oczywiscie
gimnazjalisci lepiej radzili sobie ,z zakupami” — wskaznik fatwosci wyniost 72% (pod-
czas gdy w klasie Il SP wyniést 58%). Dowodzi to rozwoju badanej umiejetnosci, ale
z drugiej strony wskazuje na ,potencjat’, ktory mozna jeszcze wyzwoli¢ w uczniach —
.przyrost” 14% na przestrzeni 5 lat pobytu w szkole nie do koinca mozna uznac za
satysfakcjonujacy.
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Oto przyktad innego zadania ,kotwiczacego” , ktére pojawia sie w badanich od 5 lat.

Babcia kupita 2 kg jabtek po 4 zt i 3 kg maki po 2 z{
za kilogram. Ktory zapis pozwala wyliczyé, ile babcia zaptacita za zakupy?
(Zaznacz krzyzykiem).
j2-2+3-4 2-4+3-2 i(4+2)-(2+3)

rok 2000 rok 2001 | rok 2002 | rok 2003 | rok 2004
85% 79% 86% 87% 88%

Zestawione wskazniki tatwosci pokazujg, ze uczniowie z kolejnych populacji dobrze
radzg sobie z ujmowaniem w schemat przedstawionej sytuacji. Poziom opanowania
badanej umiejetnosci utrzymuje sie na bardzo zblizonym poziomie. Znoéw wypada
przypomniec, ze zadanie jest powszechnie znane, z premedytacjg powtarzane w te-
stach kompetencji. Mimo to nie zauwazamy tendencji wzrostowej — kazda kolejna
populacja ucznidw rozwigzuje to zadanie z podobnym skutkiem.
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Organizacja i okreslanie relacji w przestrzeni.

Ponizej zacytowane zadanie pokazuje inny ,sposob kotwiczenia™ nie w ukfadzie ko-
lejnych lat, lecz réznych poziomow ksztatcenia w tym samym roku. Pojawito sie ono
w testach kompetencji dla |, Il i lll klasy szkoty podstawowej w 2003 roku.

Osiggniecia uczniéw ,utozyty sie” proporcjonalnie: rosngco, adekwatnie do
wieku badanych. Trzecioklasisci radzili sobie lepiej od kolegow i kolezanek z mtod-
szych klas, ale ,przyrost” tej umiejetnosci jest raczej nieznaczny.

Cho¢ wskaznik tatwosci méwi o dobrym opanowaniu badanej umiejetnosci,
warto w dalszym ciggu stosowac ¢éwiczenia utrwalajgce i rozwijajgce. Wéwczas be-
dziemy mieli pewnos¢, ze w nastepnych latach nauki uczniowie nabedg swobode w
»organizacji i okreslaniu relacji w przestrzeni”.

n Przygotuj czerwengq i zielong kredke. Przeczytaj tekst, a nastepnie zadanie 4

narysuj trase, ktérq szedt tata-niediwied: po synka (czerwonq kredkq) klasa 1 72%
E oraz ich powrotng droge (zielong kredkg).

klasa 2 75%
klasa 3 79%

zadanie 5
klasa 1 84%
klasa 2 86%
klasa 3 86%

Maty niedéwied? zgubil sie w gorach. Tata-niediwiedi idzie go odszukad.
Wychodzi 2 groty i preechodzi preed tabliczka, ktora wskazuje droge na szezyt gory.

Przechodzi migdzy dwoma Swierkami, a nastgpnie przeprawia sie przez rzeke po

wielkich, wystajacych glazach. Zatrzymuje sie miedzy Swierkami a schroniskiem
i spoglada w gore. Widzi na samym szczycie gory swoja zgube. Decyduje sie wspinad

ktorej stok jest hardziej lagodny. Przechodza miedzy schroniskiem a debami i dalej

przez mostek nad strumieniem | powracaja do groty .
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3. W czym gimnazjalista przewyzsza 6smoklasiste?

Cztery lata, ktore minely od wprowadzenia reformy oswiaty, sktaniajg do
postawienia pierwszych pytan o wymierne efekty zmian. Uzasadniajac
decyzje o powotaniu gimnazjéw, wladze oswiatowe podkreslaty argument
poprawy jakosci ksztatcenia. Czy zatem ,,nowy” system szkolny wplynat
na podwyzszenie poziomu wiedzy i umiejetnosci u uczniéw? Badania
kompetencji prowadzone przez Instytut jeszcze w klasach VIl i VIIlI dzisiaj
okazuja sie doskonalym materiatem, na podstawie ktérego mozna pokusic
sie o poréownanie osiggnie¢ edukacyjnych ucznioéw ,,sprzed” i ,,po” refor-
mie. Niestety, poréwnanie to nie popiera argumentu, ze reforma admini-
stracyjna polepszyta jakos¢ nauczania.

Dysponujac bazg danych o wynikach badan kompetencji ucznidéw klas VIIl z 1999
roku, Instytut wykonat w maju 2004 roku badanie poréwnawcze poziomu wiedzy
i umiejetnosci w klasach Il gimnazjum. Do tego celu uzyt identycznego narzedzia
pomiaru, ktore spetniato wszystkie konieczne warunki, aby takie poréwnanie mogto
byC rzetelne i miarodajne.

Test matematyczno-przyrodniczy

Wspotczynnik rzetelnosci testu matematyczno-przyrodniczego (alfa Kronbacha)
w 1999 roku wyniost 0,902, natomiast wspotczynnik dopasowania (obliczany w ra-
mach probablistycznej teorii wyniku zadania testowego IRT) 0,888 w pieciostopnio-
wej skali nalezat do przedziatu najwyzszego — exellent. Wspoétczynnik rzetelnosci
w 2004 roku wyniést takze 0,902.

klasa VIII GIM 11
liczba ucznidw 20 291 15 265
$redni wynik 25,28 63% 23,49 | 59%
odchylenie standardowe 8,31 8,23
rzetelnos$é testu 0,902 0,902

suma punktow mozliwych do zdobycia przez ucznia w tescie: 40 (100%)

Sredni wynik osiagniety przez ucznidéw VIII klas (25,28 — co stanowi 63% punktow
mozliwych do zdobycia) jest nieco wyzszy od $redniej uzyskanej przez populacje
Il klasy gimnazjum (23,49, czyli 59% maksymalnej liczby punktéw). Odchylenie stan-
dardowe, czyli rozrzut wynikdéw testowania, byto dla obu populacji niemal identyczne
- 8,311 8,23.

Uwzgledniajac jednak réznice programowe (we wszystkich klasach VIl reali-
zowano ten sam program, podczas gdy reforma data nauczycielom gimnazjow moz-
liwos¢ wyboru programu), z analizy porownawczej testu wytgczono zadania, ktore
obejmowaty materiat wykraczajgcy poza niektore programy nauczania w Il klasie
gimnazjum: byly to zadania nr 10, 11, 12. Wowczas parametry statystyczne testu
otrzymaty nastepujgce wartosci:

klasa VIII GIM 11
liczba uczniow 20 291 15265
Sredni wynik | 23,46 | 63,4% | 22,51 | 60,8%
odchylenie standardowe 7,70 7,95
rzetelno$¢ testu 0,895 0,902
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Wyniki srednie i odchylenie standardowe ,zblizyty” te dwie populacje, ze wskazaniem
jednak na ésmoklasistow — ich osiggniecia mimo wszystko nalezy oceni¢ wyze;j.

Badane kompetencje podzielono na 7 ,obszarow”. Ponizszy wykres przedstawia ze-
stawienie wynikow w uktadzie sprawdzanych kompetencji (po odrzuceniu trzech za-
dan)

90%

30% 40% 50% 60% 70% 80%
1. Matematyzuje: zadania nr 4, 9, 19, 20 ] 66%
_ 66%
2. Wykonuje obliczenia procentowe: 69%
zadania nr 8, 25, 32, 33, 34 59%

3. Analizuje informacje zawarte na wykresie i 84%
diagramie: zadanie nr 7, 35, 36, 37 — 87%
4. Zna i sotsuje wlasnosci figur geometrycznych:

63%
zadania nr 13, 14, 13, 16, 17, 18, 23, 24, 30 —' 6%

5. Wykorzystuje proporcjonalnosci do rozwiazy-
wania zadan

66%

6. Rozwiazuje zadania tekstowe:
zadania nr 28, 38, 39, 40 klasa VIII
7. Wykonuje dziatania, stosujac algorytmy: zada- GIMII

. 45%
nianrl,2,3 0%

Wiekszos¢ umiejetnosci obie populacje uczniéw opanowaty na podobnym poziomie.
Istotne r6znice mozna zaobserwowac w dziedzinie wykonywania obliczeh procento-
wych oraz rozwigzywania zadan tekstowych. Z zadaniami sprawdzajgcymi te umie-
jetnosci 6smoklasisci radzili sobie znacznie lepiej niz dzisiejsi gimnazjalisci.

Test humanistyczny

Wspotczynnik rzetelnosci testu humanistycznego zastosowanego w VIl klasie (w
1999 roku) i w Il gimnazjum (w 2004 roku) byt niemal identyczny — odpowiednio
0,801 i 0,803. Natomiast odchylenie standardowe, czyli rozproszenie wynikdéw, oka-
zato sie wieksze w populacji gimnazjalistéw (5,22) niz 6smoklasistow (4,93). Roznica
ta jednak nie jest znaczaca.

klasa VIII GIM 11
liczba uczniow 10 447 7 876
sredni wynik | 18,25 | 65,2% | 17,51 | 62,5%
odchylenie standardowe 4,93 5,22
rzetelno$¢ testu 0,801 0,803

suma punktow mozliwych do zdobycia przez ucznia w tescie: 28 (100%)

Ze wzgledu na réznice programowe, w tescie uprzednio zastosowanym wsréd ésmo-
klasistow zmieniono dwa zadania (nr 17 i 18), ktore sprawdzaty znajomosc lektur.

Podsumowanie srednich wynikéw pokazuje — podobnie jak w przypadku testu
matematyczno-przyrodniczego — ze osiggniecia ,humanistyczne” obu populacji
uczniow mozna uznac za podobne, zndéw jednak ze wskazaniem na dsmoklasistow.
Sredni wynik osiggniety przez uczniéw VIII klas (18,25 — co stanowi 65,2% punktow
mozliwych do zdobycia) jest nieco wyzszy od $redniej uzyskanej przez populacje
Il klasy gimnazjum (17,5 punktu, czyli 62,5% maksymalnej liczby punktow).
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Ponizszy wykres przedstawia szczegotowe zestawienie wynikdw w ukfadzie
sprawdzanych kompetenciji.

30% 40% 50% 60% 70% 80%

90%

67%
zadanianr 1,9, 15 61%
Nl T ———
zadanianr 2,3, 4,5, 6, 10, 11 66%
3. Analizuje tekst literacki: 61%
zadanianr 7,8, 12, 13, 19 56%

4. Postuguje sig terminami i pojgciami z zakresu edukacji 82%
czytelniczej i medialnej: zadania nr 14, 16, 20, 30 76%

5. Analizuje i wykorzystuje w praktyce wiadomosci 62%
z zakresu nauki o jgzyku: zadania nr 21, 22, 23, 24, 25, 26 589%
0

|
[
1. Postuguje sig¢ pojgciami z zakresu nauki o literaturze:

7 klasa VIII
51% GIM II

6. Wyszukuje i analizuje informacje w tekscie popularno-
naukowym: zadania nr 27, 28, 29

l

50%

Umiejetnosci polegajace na wyszukiwaniu informacji w tekscie literackim oraz na wy-
szukiwaniu i analizowaniu informacji w tekscie popularnonaukowym obie populacje
opanowaty na tym samym poziomie (odpowiednio: 67% — 66%, 51% — 50%). Nato-
miast cztery inne sprawdzane umiejetnosci ésmoklasisci opanowali lepiej. Réznice
nie sg duze, ale w dwéch dziedzinach uczniowie VIII klas okazali sie wyraznie lepsi
(réznica 6%) — w postugiwaniu sie pojeciami z zakresu nauki o literaturze oraz edu-
kacji czytelniczej.

Analizujgc poszczegdlne zadania, mozna sformutowaé wniosek, ze zadania
tatwe dla ésmoklasistéw byly tez fatwe dla gimnazjalistow, a trudne przed piecioma
laty — sg trudne takze i dzisiaj.

Na 28 zadan w tescie tylko 1 zadanie (nr 29) gimnazjalisci rozwigzali lepiej
(7%). Byto to jedno z grupy zadan sprawdzajgcych umiejetnos¢ wyszukiwania i ana-
lizowania informacji w tekscie popularnonaukowym. Jego poprawne rozwigzanie
wymagato czytania ze zrozumieniem nie tylko fragment tekstu, ale takze tresci zada-
nia.

Generalnie réznice w tatwosci poszczegdlnych zadan nie sg duze. Zwraca
jednak uwage duza dysproporcja w wynikach rozwigzania kilku zadan — zdecydowa-
nie lepiej radzili sobie z nimi ésmoklasisci. Na przyktad zadanie nr 20 byto az 0 16%
,trudniejsze” dla gimnazjalistow, a chodzito w nim o sprawdzenie, czy uczen potrafi
postugiwac sie katalogiem alfabetycznym. Natomiast zadanie nr 22, sprawdzajgce
umiejetnos¢ wykorzystania w praktyce wiadomosci z zakresu nauki o jezyku, byto
w gimnazjach trudniejsze o 12% niz w dawnych podstawowkach.

Gimnazja nie poprawily, jak dotad, obrazu naszego szkolnictwa. Ucznio-
wie ,,po” reformie wcale nie s lepsi od tych ,sprzed”. Gdy poréwnamy
osiggniecia edukacyjne obu populacji, wylania si¢ obraz zblizonych umie-
jetnosci — nawet ze wskazaniem na dawng podstawéwke... Zmiany admi-
nistracyjne to zbyt mato, aby w istotny sposéb podniesé poziom naucza-
nia w polskiej szkole.
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Janusz Mulawa
Dariusz Sroka
wyktadowcy WWSZiP

Rozwéj lokalnych, pozaszkolnych, interaktywnych form edukaciji.

1. Wstep

Dynamiczny rozwdj technologii informacyjno — komunikacyjnych spowodowat,
ze spoteczenstwo informacyjne stato sie jednym z podstawowych poje¢ opisujgcych
rzeczywistos¢ polityczng, ekonomiczng oraz kulturowg. Nie sposob nie dostrzegac
tych zmian, ktore wptywajg na kazdy aspekt funkcjonowania cztowieka w spoteczen-
stwie — poczynajac od tego, w jaki sposdb zarabia, jak spedza wolny czas, ale
przede wszystkim tego, jak zdobywa wiedze. Niezaleznie, bowiem jakg definicje spo-
leczenstwa informacyjnego przyjmiemy, jej centralnym punktem jest zawsze informa-
cja — jej tworzenie, rozpowszechnianie, uzycie, oraz manipulowanie nig — postrzega-
na jako znaczaca pod wzgledem ekonomicznym, politycznym oraz kulturowym dzia-
talno$¢. Za poczatek idei spoteczenstwa informacyjnego, ktéra w Stanach Zjedno-
czonych rozwijana byfa juz od poczatku lat szes¢dziesigtych, uznaje sie opublikowa-
ny w Europie w 1994 roku raport Bangemanna ,Europa i Spoteczenstwo Globalnej
Informacji. Zalecenia dla Rady Europy”, w ktérym powiedziane jest, ze ,rewolucja
informacyjna dodaje olbrzymie mozliwosci ludzkiej inteligencji oraz tworzy zasoby,
ktdre zmieniaja sposoby, na jakie pracujemy razem i zyjemy razem™>.

Echa tego, co rozumiemy pod pojecie spoteczenstwa informacyjnego widoczne
jest rowniez w Regionalnym Programie Operacyjnym dla wojewddztwa dolnoslaskie-

go na lata 2007-2013, gdzie w Priorytecie 1 znajduje sie zapis:

W celu zapewnienia odpowiednich warunkoéw dla powstawania i rozwoju firm
niezbedne bedq dziatania w zakresie tworzenia i rozwoju tzw. infrastruktury proinno-
wacyjnej (np. parki przemystowe, parki technologiczne, inkubatory przedsiebiorczo-
Sci, centra transferu technologii, centra doskonatosci, jednostki naukowe). Dziatania

te doprowadza do zwiekszenia liczby nowopowstajgcych przedsiebiorstw oraz po-

M. Bangemann, Europa i Spoleczenistwo Globalnej Informacji. Zalecenia dla Rady Europy, tekst w wersji oryginalnej
dostepny na stronie: http://www.cyber-rights.org/documents/bangemann.htm. Poréwnaj réwniez:
http://ec.europa.eu/information_society/tl/essentials/reports/aho/index_en.htm
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prawia transfer technologii i komercjalizacje wynikow prac badawczych przyczyniajqc

sie do rozwoju istniejgcych firm.*

Wydaje sie nam, ze aby przygotowac spoteczenstwo do przemian technicz-
nych, spotecznych i gospodarczych, zwigzanych z tworzeniem sie spoteczenstwa
informacyjnego, a w efekcie zwiekszy¢ konkurencyjnos¢ i innowacyjnos¢ gospodarki,
powinny by¢ podejmowane dziatania zwigzane z upowszechnieniem wynikow badan
naukowych oraz transferem technologii. Jednak, aby taki proces byt mozliwy ko-
nieczne jest wyksztatcenie kompetencji informatycznych oraz zainteresowan tech-
nicznych juz u najmfodszych dzieci, co mozliwe jest tylko poprzez wprowadzanie
elementow tego typu ksztatcenia na wszystkich jego poziomach.

Oczywiscie pytaniem centralnym pozostaje pytanie o instancje odpowiedzialne
za rozbudzanie tego typu zainteresowan na najwczesniejszym poziomie ksztatcenia,
co W przysztosci bedzie miato przetozenie na ilos¢ i jakos¢ studentdéw oraz pracowni-
kow naukowych uczelni technicznych i kierunkéw Scistych na uniwersytetach. Z jed-
nej strony wzmacnianie i rozwdj zainteresowan Scistych powinien naleze¢ do we-
wnetrznego systemu orientacji szkolnej i zawodowej, z drugiej strony zaleze¢ moze
od réznorodnych form transferu technologii na gruncie edukacji wszystkich pozioméw
ksztatcenia.

Do pozaszkolnych formo rozpowszechniania i promowania wiedzy Scistej zali-
czy¢ mozna z pewnoscig Festiwale Nauki, Parki Nauki, Centra Nauki i Techniki, Eks-
perymentatoria, ktérych podstawowg funkcjg jest promowanie wiedzy w sposéb nie-
banalny i pokazujacy jej wymiar praktyczny, przez co bardzo czesto daleki od szarej
rzeczywistosci szkolnych lekcji matematyki, fizyki, biologii, czy chemii.

W momencie bardzo dojmujgcego kryzysu na uczelniach $cistych, w obliczu co-
rocznie zmniejszajacej sie ilosci kandydatéw na tego typu uczelnie, ksztatcenie kom-
petencji matematyczno — przyrodniczych catego spoteczenstwa staje sie kluczowym
problemem polskiego systemu edukacji. Jednoczesnie wraz z programem nakiero-
wanym na rozbudzenie zainteresowanie naukami $cistymi, powinien i$¢ dziatania
skoncentrowane na popularyzowaniu kompetencji zwigzanych z technologiami in-

formatycznymi.

* REGIONALNY PROGRAM OPERACYJNY DLA WOJEWODZTWA DOLNOSLASKIEGO NA LATA
2007-2013, Glowny cel priorytetu, s. 74, dostepny na stronie internetowe;j:
http://old.rpo.dolnyslask.pl/pliki/RPO_21 08 2007.pdf
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Jedng zform dziatalnosci promujgcej wiedze matematyczno- przyrodniczg
i umozliwiajgcej zetkniecie sie z zaawansowanymi technologiami, na terenie woje-
wodztwa dolnoslaskiego jest ExploraPark — Park Nauki i Techniki. Miejsce to stanowi
interaktywne centrum, ktérego program edukacyjny skierowany jest nie tylko do dzie-
ci i mlodziezy, ale réwniez dla dorostych, przynajmniej teoretycznie, bedacych prze-
wodnikami dzieci i mtodziezy po swiecie nauki. Gtdwnym celem, ktéry przySwiecat
jego organizatorom byto popularyzowanie wiedzy naukowej, jednak ukierunkowane
na indywidualne potrzeby zwiedzajgcych — chodzito nie tylko o to, aby kazdemu
z uczniow daé¢ mozliwo$¢ okreslenie wtasnego pola zainteresowan, ale réwniez o to,
aby poprzez prowadzenia réznorodnych doswiadczen i eksperymentéw stanowig-
cych zachete do prowadzenia powaznych badan w przysztosci, umozliwi¢ wybor naj-
lepszego sposobu zdobywania wiedzy, dostosowanego do potrzeb i zdolnosci kaz-
dego z ucznidw.

Zatem gtobwna przestankg utworzenia Parku byto danie dzieciom, rodzicom
i nauczycielom mozliwosci do réznorodnych pozaszkolnych aktywnosci o charakterze
praktycznym, bedgcych intelektualnym wyzwaniem do odkrywania praw rzadzacych
Swiatem przyrodniczym i fizycznym. Park Nauki i Techniki, majacy by¢ odpowiedzig
na potrzeb nowoczesnej edukacji, jest potgczeniem niekonwencjonalnych sposobdéw
poznawania i uczenia sie sSwiata. Indywidualne, jak réwniez grupowe prowadzenie
obserwacji i eksperymentéw umozliwia bogaty asortyment pomocy naukowych, na
ktory sktadajg sie odpowiednio dobrane urzadzenia, modele i prototypy pozwalajgce
na wycigganie wnioskOw na najbardziej ogdlnym poziomie, interaktywne zabawki,
programy komputerowe oraz filmy i ksigzki edukacyjne pozwalajgce na samodzielne
zagftebianie sie w dane zagadnienie. Technologie informatyczne w przypadku Explo-

raParku staty sie narzedziem do zdobywania wiedzy.

2. Zatozenia

Gtowng ideg ExploraPark — Park Nauki i Techniki jest tworzenie interaktywnych
centréw edukacji naukowej dla dzieci, mtodziezy i dorostych. Stowem kluczowym jest
tutaj interaktywnos¢ procesu edukacji, czyli odejscie od koncepcji nhauczania, w kto-
rym podstawg jest wyktad bedacy jednokierunkowym komunikatem, na rzecz eduka-
cji majagcej charakter dynamicznej komunikacji odbywajacej sie zaréwno pomiedzy
nauczycielem oraz uczniami, jak rowniez komunikacji pomiedzy samymi uczniami.
Umozliwiajg to specjalnie skonstruowane wystawy, ktére odchodzg od modelu zna-

nego z muzeow techniki, gdzie bardzo czesto w dalszym ciggu wazny jest zakaz
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dotykania eksponatow, na rzecz modelu zachecajgcego do podjecia interakcji,
wyprébowania, eksperymentowania ze zgromadzonymi w ramach wystawy ekspona-
tami. W przeciwienstwie do klasycznych muzedw nauki i techniki, gdzie jedynie
pokazuje sie historie odkry¢ naukowych i technicznych, eksploratoria stuzg do wyja-
Sniania otaczajgcych nas zjawisk, zachecajg do tego, aby uczniowie sami wcielili sie
w role odkrywcow. W eksploratoriach nie ma szklanych gablot i napisow — ,nie doty-
kaj”, wrecz przeciwnie zachecajg do tego, aby zwiedzajacy podjeli samodzielng
aktywnosé. Cata dziatalno$¢ centréw podporzadkowana jest osobistemu udziatowi
zwiedzajgcego w przygotowanych dla niego zdarzeniach. Proste zjawiska i prawa
fizyczne, jak réwniez reguty matematyczne przedstawiane sg w taki sposéb, aby
zainteresowacé zwiedzajgcego i sktoni¢ go do zadania pytan o przyczyny, mechani-
zmy dziatania oraz prawa nimi rzadzace. Proces rozbudzania ciekawosci jest
w przypadku centrum nauki tak wazny, poniewaz tylko szczerze zainteresowany
odbiorca zada sobie trud, aby zrozumieC i zapamietaé, jaka jest istota ogladanego
zjawiska. Bardzo duzy nacisk zostat potozony nie tylko na mozliwos¢ eksperymento-
wania, ale rowniez na sposob wizualizacji praw fizycznych oraz regut matematycz-
nych. Urzadzenia do centréw nauki sg projektowane i produkowane przez firmy,
ktére wyspecjalizowaty sie w efektywnym i atrakcyjnym popularyzowaniu nauki. Urza-
dzenia te nie sg eksponatami o historycznej wartosci, nie majg tez przeznaczenia
badawczego. Umozliwiajg natomiast samodzielne przeprowadzanie doswiadczen,
obserwowanie i badanie okreslonego zjawiska fizycznego, reakcji chemicznej, czy
struktury biologicznej. Wida¢ zatem pewne podobienstwo koncepcji tworzenia par-
kow naukowych do koncepcji edukacji Marii Montessori, ktora za istotng czes¢ swo-
jego systemu nauczania uwazata oryginalny zestaw pomocy dydaktycznych, ktdrych
konstrukcja pomagata dziecku na samodzielng prace, kontrole oraz poprawianie bte-
déw. Jednoczesnie Montessori postulowata, aby pomoce dydaktyczne pogrupowane
byly tematycznie, a kazda z nich pozwalata na rozwigzanie konkretnego problemu
lub zbadanie okre$lonego zagadnienia. Zgodnie z ta metodg w obrebie danego
tematu pomoce naukowe powigzane sg tak, aby badane problemy uktadaty sie
w ciag logiczny, natomiast trudnosci wykonywanych zadan w obrebie tematu byta

stopniowalna.’

> B. Skwarna, Metoda Marii Montessori — historia czy wspolczesnosé pedagogiki?, ,,Zycie szkoly”, 1993, nr 10.
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Znaczna czes¢ w zgromadzonych w Parku urzadzen dziata wedtug nastepuja-
cego schematu: po zapoznaniu sie z krotkg instrukcjg obstugi odwiedzajacy inicjuje
okreslone procesy (np.: reakcje, symulacje, test, rekonstrukcje), a nastepnie, wyko-
nujgc okreslone czynnosci, steruje jego przebiegiem. W rezultacie obserwuje (styszy,
czuje, widzi) rezultat swojego doswiadczenia oraz moze zapoznac sie z wyjasnie-
niem zjawiska, ktore zapoczatkowat.

Pierwowzorem tego typu osrodkéw na swiecie jest utworzone w 1969 roku
przez prof. Franka Oppenheimera w San Francisco Exploratorium, na stronie ktore-
go, mozna zapoznac sie z zakresem podejmowanych przez twdércow ekspozycji za-
gadnien.® Strona internetowa to nie tylko encyklopedyczne wiadomosci na dany te-
mat, ale réwniez praktyczne mapy, dokumentacja wideo, wykresy pozwalajgce zro-
zumie¢ dany fenomen i przede wszystkim praktyczne rady, jak samodzielnie badac
dane zjawisko. Ideg, ktora przede wszystkim przyswiecata twércom Exploratorium,
byta bowiem samodzielnos¢ w dochodzeniu do wiedzy oraz potozenie nacisku na
indywidualne potrzeby uczniéw.

Obecnie istnieje kilkadziesigt tego rodzaju placowek w Ameryce Podinocnej,
osrodki tego typu powstaty rowniez w Australii, Ameryce Potudniowej, Azji i Afryce.
Od 1989 roku europejskie centra nauki, muzea oraz muzea techniki zrzeszone sg
ECSITE (European Network of Science Centers and Museums), poniewaz wkrotce

okazato sie, ze rowniez w Europie bardzo wiele instytucji wykazywato zainteresowa-

6 Por. strone Exploratorium http://www.exploratorium.edu/explore/index.html.
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nie modelem wypracowanych w Stanach Zjednoczonych.” ESCITE okazato sie wiec
wygodng platformg wymiany doswiadczen oraz informaciji stuzgca instytucjom, ktore
chciaty zasypac przepas¢ wyrostg pomiedzy spoteczenstwem oraz przedstawicielami
Swiata nauki, zwtaszcza ze wptyw nowych technologii oraz odkry¢ naukowych wyda-
wat sie byc silniejszy niz kiedykolwiek przedtem w historii.

Ponizsza mapa przestawia liczbe tych centrow w poszczegdlnych krajach Unii:

13

28

25 HISZPANIA 33 B P
22

W Polsce, w coraz wiekszej liczbie osrodkdw powstajg projekty utworzenia
takich interaktywnych placowek. Do najbardziej aktywnych nalezg centra nauki
w: Gdyni, Gdansku, Szczecinie, Toruniu, todzi, Krakowie, Watbrzychu i w Warsza-
wie, natomiast koordynatorem tych przedsiewzie¢ w Polsce jest Centrum Kopernik
w Warszawie.

Najczesciej tworzone sg one z inicjatywy samorzadow terytorialnych i wyzszych
uczelni, tymczasem watbrzyski ExploraPark — Park Nauki i Techniki powstat z inicja-

tywy organizacji pozarzadowej — Instytut Badan Kompetenciji.

7 Por. http://www.ecsite.net/.
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Instytut Badan Kompetencji jest stowarzyszeniem, ktére od 2000 roku w ra-
mach swojej statutowej dziatalnosci prowadzi w wymiarze ogolnopolskim badania
osiggnie¢ ucznidw szkdét podstawowych i gimnazjéw na wszystkich poziomach
ksztatcenia. Od 2007 roku IBK rozszerzyt te dziatalno$¢ - nie tylko bada kompetencje
ucznidéw, ale takze przyczynia sie do ich doskonalenia i rozwoju w ramach lokalnych,
pozaszkolnych i interaktywnych form edukaciji.

Dodatkowg inspiracjg dla ExploraParku sg organizowane na terenie Dolnego
Slaska od dziesieciu lat i cieszace sie ogromna popularnoscig Festiwale Nauki. Suk-
ces tych przedsiewziec jest mierzony dziesigtkami tysiecy uczestnikow i setkami in-
stytucji naukowych i dydaktycznych, biorgcych udziat w tych imprezach. Partnerami
projektu sg Parc de la Villet koto Paryza oraz Dunskie Muzeum Nauki w miejscowo-

$ci Hellerup.®

3. Funkcje

Koncepcja ExploraParku podporzadkowana jest funkcji stricte poznawczej, jak
rowniez edukacyjnej realizowanej w odniesieniu do dwéch wyraznie wyodrebnionych
grup odbiorcow: dzieci i mtodszej mtodziezy szkolnej wraz z rodzicami oraz starszej
mtodziezy szkolnej. Przez funkcje edukacyjng mamy na mysli przede wszystkim po-
kazanie, ze wiedza teoretyczna ma przetozenie na dziatania praktyczne i znajduje
swoje odzwierciedlenie w zyciu codziennym. Trzonem ExploraParku majgcym za
zadanie realizowanie w praktyce obydwu funkcji, sg ekspozycje state, ktére uatrak-
cyjniaja ekspozycje czasowe, przygotowywane przez zespot ExploraParku lub pozy-
skiwane z zagranicznych centrow w drodze najmu lub wymiany. Obok statej ekspo-
zycji w ExploraParku prezentowane sg pokazy dla publicznoéci spetniajgce funkcije
rekreacyjng z udziatem animatorow, ktérych zadaniem jest zachecanie publicznosci
do tego, aby wiaczata sie do wspotkreowania wydarzenia, ktorym jest kazdorazowo
zwiedzanie wystawy.

Gtéwne formy pracy przy realizacji zatozonych funkcji to:

- lekcje ExploraPark — to specyficzny rodzaj zaje¢ prowadzonych dla zorgani-

zowanych grup szkolnych przez animatorow ExploraParku;

- Matematyczne Warsztaty Familijne — skierowane do dzieci w wieki 7 — 12 lat

oraz ich rodzicéw lub dziadkoéw;

8 Por. http://www.experimentarium.dk/index.php?id=248, http://www.villette.com/
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- urodziny w ExploraPark, ktére w atmosferze nauki i zabawy pozwalajg spedzi¢

czas na grach, konkursach z nagrodami, eksperymentach i odkryciach.

4. Zasada organizujaca program i przestrzen wystawy

Uwazna analiza europejskich centrow nauki wskazuje, ze zdecydowana wiek-
szo$¢ odbiorcow odbywajgcych sie w nich wystaw i wydarzen to uczniowie szkot
podstawowych i ponadpodstawowych, dzieci w wieku przedszkolnym oraz - ewentu-
alnie - ich rodzice. W przypadkach, gdy wiek przysztych odbiorcéw nie byt Swiado-
mym zatozeniem w procesie planistycznym (,centrum dla wszystkich”), faktycznymi
odbiorcami okazywaty sie dzieci i mtodziez szkolna (przypadek Brukseli, Budapesztu,
Kapsztadu). W niektérych wypadkach powodzeniem zakonczyta sie swiadoma proba
zainteresowania rodzicéw (Glasgow, Sydney, Helsinki, Bristol) poprzez wkompono-
wanie w catoS¢ wystawy stanowisk o wiekszym stopniu ztozonosci. W ten sposob
dzieci i rodzice mogg wspdlnie odwiedzaé centrum, ktore oferuje interesujace, cho¢
rézne doswiadczenia dla jednych i drugich.

Doswiadczen innych parkow naukowych na catym swiecie pozwolity pokazaty,
ze zasadg organizujgcg program i przestrzen w tego typu instytucjach, podobnie jak
stato sie w przypadku Parku Nauki i Techniki, powinien by¢ podziat na wyodrebnione
centra przeznaczone dla odbiorcéw w réznych grupach wiekowych. Nie chodzi jedy-
nie i podziat samej przestrzeni wystawy, ale rowniez o wykorzystanie odpowiednie
obiekty w réznych punktach miasta.

W przypadku Watbrzycha od maja 2007 do maja 2008 pierwsze takie centrum

dziatato w Zamku Ksigz, gdzie w oparciu o eksponaty pochodzacg z Cite de Scien-
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ces et de lindustrie La Villette Paris stworzona zostata wystawa Matematyka 2000,
przeznaczona dla uczniow szkot podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjal-
nych.

W roku szkolnym 2008/09 interaktywna wystawa pod nazwa Przyjazna mate-
matyka przeniosta sie do budynku Watbrzyskiej Wyzszej Szkole Zarzgdzania
i Przedsiebiorczosci, natomiast w przyszitosci Instytut planuje zorganizowanie kolej-
nego Centrum — Parku mtodych odkrywcow, przeznaczonego dla dzieci w wieku
przedszkolnym i ucznidw nauczania zintegrowanego szkoét podstawowych. Park mio-
dych odkrywcow tgczy¢ bedzie objasnienia naukowe z szerokim kontekstem kulturo-
wym i tworzy¢ przestrzen do ekspozycji dziet sztuki inspirowanych tematami nauko-

wymi.

Wydaje sie nam, ze warty podkreslenia jest rowniez funkcjonalny podziat prze-
strzenia w ramach danej wystawy, poniewaz bardzo czesto przeprowadzenie okre-
Slonych doswiadczen lub wykorzystanie zgromadzonych na wystawie eksponatow,
wymaga stworzenia zwiedzajagcym sprzyjajacych ku temu warunkoéw, co ma réwniez
pewng funkcje edukacyjng, poniewaz uczy tego, w jaki sposob organizowaé miejsce
pracy. W ramach ExploraPark wyr6zni¢ mozna kilka rodzajow typowych stanowisk:

» wolno stojgce stanowiska do oglgdania i przeprowadzania doswiadczen;

* stojgce przy scianie stoliki, do indywidualnej pracy ucznia;

* kilkuosobowe pomieszczenia i stanowiska, do pracy w grupie;

* pomieszczenia wymagajgce zaciemnienia;

+ stanowiska mechaniczne i elektryczne wymagajace wiekszej przestrzeni;

+ stanowiska do pracy z komputerem.

5. Cele i plany na przysziosé.

Mierzony iloscig uczniow, ktorzy odwiedzili ExploraPark sukces, jaki do tej pory
przyniosty dziatania IBK na polu tworzenia parkéw naukowych wydaje sie nam godny
zastanowienia. Warto przyjrze¢ sie temu, jakie funkcje poznawcze oraz edukacyjne
tego typu placowki bedg mogty petni¢ w przysztosci. Zgodnie z zatozeniami IBK Park
mtodych odkrywcow bedzie realizowac cele w trzech waznych obszarach, do ktérych
nalezy upowszechnianie nauki, edukacji oraz rozwoju i promocji Watbrzycha.

W zakresie popularyzacji nauki dziatania IBK bedg w przyszitosci koncentrowac sie
przede wszystkim na ukazaniu nauki jako obszaru atrakcyjnych poszukiwan, eksplo-

racji oraz doswiadczen, pokazaniu wspétzaleznosci i wspotdziatania naukowcow
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i przedstawicieli Swiata sztuki oraz na popularyzowaniu dorobku nauki polskiej,
szczegolnie w kontekscie nauki Swiatowej. Wydaje sie bowiem, Zze jedynie systema-
tycznie podejmowane dziatania zakrojone na skale lokalng, moze sie stac inspiracjg
dla debaty publicznej podejmujacej spotecznie istotne tematy naukowe zakrojonej na
skale ogodlnopolska. ExploraPark moze by¢ réwniez szansg na uzupetnianie eduka-
cyjnej roli szkoty poprzez stworzenie specjalnych programéw dla mtodych dzieci,
uczniow szkoét podstawowych, ponadpodstawowych i ponadgimnazjalnych w wymia-
rze i formach niemozliwych do zrealizowania w szkotach. Dodatkowo wptyw placo-
wek tego typu, co ExploraPark na edukacje moégtby byé wzmocniony nie tylko po-
przez zachecanie dzieci i miodziezy do samodzielnego myslenia, stawianie pytan
i poszukiwania odpowiedzi, ale rowniez poprzez rozwigzania o charakterze bardziej
kompleksowym, takie jak wprowadzenie programéw (stazy) dla studentéw i nauczy-
cieli w zakresie nowoczesnych metod ksztatcenia i upowszechniania wiedzy. Tego
typu kompleksowe i nowatorskie ujecia mogq by¢ w przysztosci bardzo skutecznym
narzedziem promowania dyscyplin naukowych istotnych dla rozwoju polskiego spo-
teczenstwa.

Dalsze istnienie ExploraParku oraz stworzenie Parku mitodych odkrywcoéw bedzie
miato réwniez duze znaczenie dla rozwoju i promocji miasta Watbrzycha, przede
wszystkim dla jego rewitalizacji, ktora mozliwa jest jedynie poprzez nadanie mu cha-
rakteru przestrzeni publicznej o funkcjach naukowych, edukacyjnych, kulturalnych
i artystycznych.

Zakres tematyczny wystaw powinien by¢ poszerzony w przyszitosci rowniez o tema-
tyke lokalng tak, aby ukazywalty sity tradycji, dziedzictwa kulturowego i naukowego
na zasadzie przedstawiania uniwersalnych praw, ktore znajduje na terenie Watbrzy-
cha lokalng egzemplifikacje. Poprzez stworzenie specjalnych programéw dziatan
i prezentacji eksplorujgcych rézne oblicza miasta, mozliwa bytaby rowniez jego nie-
konwencjonalna i aktywna promocja.

Koncepcja i wyjatkowo$¢ projektu ExploraParku sprawia, ze Park Nauki i Techniki
bedzie miat znaczenie regionalne. Swoim zasiegiem obejmie mieszkancow nie tylko
Watbrzycha i okolic, ale réwniez wojewddztwa dolnoslgskiego i mieszkancow sg-
siednich wojewodztw.

Taka forma edukacji pozaszkolnej wptynie na rozwdj zainteresowan dzieci i mtodzie-
zy przyczyniajgc sie do rozwoju kompetencji poznawczych a w przysztosci w znacz-
ny sposob moze wptyng¢ na koncepcje edukacji, w ktorej dokona sie zmiana w kie-

runku dynamicznej, bardziej efektywnej komunikaciji interaktywne;.
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Jolanta Walewska
wyktadowca Diagnostyki edukacyjnej w WWSZiP

O potrzebie diagnozowania osiggnie¢ ucznia, klasy i szkoty

Nadrzednym celem wprowadzanej obecnie reformy edukacji jest wszech-
stronny i harmonijny rozwdj ucznia, wspomagany przez integralnie rozumiane:
ksztatcenie, wychowanie, jak rowniez tworzenie i doskonalenie wewnatrzszkolnych
systemow oceniania. Reforma data nauczycielom mozliwosci skorzystania z rézno-
rodnej oferty programow nauczania, co z jednej strony stanowi jej walor, z drugiej
prowadzi do istotnych réznic w poziomie osiggnie¢ poszczegdlnych szkot. Zatem za-
sadne stato sie wprowadzenie zewnetrznego systemu oceniania, bazujgcego na:
jednolitych standardach wymagan egzaminacyjnych, opisujacych zamierzone osig-
gniecia ucznidéw na koncu szkoty podstawowej, gimnazjum, szkoty ponadgimnazjal-
nej, jak réwniez na ujednoliconym kluczu punktowania oraz zewnetrznym sprawdza-
niu i ocenianiu osiggnie¢ uczniéw przez egzaminatoréw powotywanych przez Okre-
gowe Komisje Egzaminacyjne.

System ksztalcenia stawia uczniom wymagania, wyznaczone przez normy
prawne, opisane w ,Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego”,’ w obowigzuja-
cych programach nauczania, standardach egzaminacyjnych i wewnatrzszkolnych
systemach oceniania. Wymagania stawiane uczniom sg optymalne, co oznacza, ze
nauczyciele planujac prace z zakresu przyjetych do realizacji przedmiotowych tresci
ksztatcenia sg zobowigzani w najwyzszym stopniu ksztatci¢, sprawdzac i oceniac
wiedze i umiejetnosci ucznidow zgodnie taksonomig celéw poznania. Jednak drugg
strone medalu stanowig uczniowie, ktérzy powinni sprosta¢ stawianym im wymaga-
niom. Na osiagniecia uczniow, czyli efektywnos¢ zdobywania przez nich wiedzy
wptyw ma wiele czynnikéw, ktére powinno sie wzig¢é pod uwage w tym kontekscie
m. in.:

— sam uczen, jego predyspozycje, zdolnosci, motywacje, zainteresowania;
— sytuacja rodzinna ucznia, warunki ekonomiczne, kultura oraz poziom

i wyksztatcenie cztonkdw rodziny;

? Rozporzadzenie MEN z dnia 23 sierpnia 2007 r. zmieniajace rozporzadzenie podstawy w sprawie programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegélnych typach szkoét (Dz.U. z dnia
31.08.2007 r. Nr 157, poz. 1100)
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— S$rodowisko lokalne, z ktérego wywodzi sie uczen, majgce niewatpliwy wptyw
na jego perspektywy rozwoju, dostep do dobr kultury, jak réwniez pdzniejsze
szanse na rynku pracy;

— szkota, jej wyposazenie, panujgca w niej atmosfera oraz licznos¢ grupy, w kté-
rej sie uczy;

— komunikatywnos$¢ oraz przygotowanie merytoryczne i metodyczne nauczycie-
la pracujgcego z uczniem.

Z badan' nad uwarunkowaniami poziomu ksztatcenia (kontekst dydaktyczny
osiggnie¢ ucznia), wynika, ze mozna wyroznic kilka czynnikdw, majacych najwiekszy
wptyw na poziom osiggniec ucznia:

— sSrodowiskowe, czyli wielodzietnos¢, bezrobocie, trudnosci z dojazdem, zte
warunki bytowe, wielos¢ rodzin patologicznych, niski poziom aspiracji eduka-
cyjnych, marginalizacje spoteczna,

— edukacyjne, czyli niskg znajomosc¢ przez nauczycieli ,Podstawy programowe;j
ksztatcenia ogodlnego”, brak umiejetnosci planowania dziatann edukacyjnych,
przypadkowy dobdr programéw nauczania i podrecznikdw, mato konsekwent-
ny nadzor pedagogiczny dyrektoréw szkot nad jakoscig pracy dydaktycznej,

— indywidualne, tkwigce w samym uczniu, zaangazowanie w uczenie i trud-
nosci, niesystematyczne przygotowywanie sie do zajec, niska frekwencja,
brak umiejetnosci rozwigzywania sytuacji problemowych, nieodpowiednie
zachowanie (agresja) oraz niskie mozliwosci intelektualne.

Wszystkie wymienione powyzej czynniki dziatajg niezaleznie od siebie i niezmien-
nie w okreslonym odstepie czasu, wptywajgc na postepy ucznidw w nauce. Wspot-
wystepowanie tych czynnikbw ma okre$lony wptyw na poziom osiggnie¢ uczniéw.
Badania empiryczne prowadzone na duzych grupach uczniow, pozwalajg okresli¢ ich
potencjalne mozliwosci, a powtarzalnos¢ wynikdw wyznacza empiryczng norme
osiggnie¢ populacji (ENP), czyli standardy osiggnie¢ uczniow.

Nauczyciele, uczniowie i ich rodzice, a takze przedstawiciele organu prowadzace-
go i nadzorujgcego szkote wskazujg na rézne rozwigzania majgce na celu podnie-
sienie poziomu wynikow sprawdzianéw i egzaminow. Wsréd nich na szczegoding

uwage zastugujg z pewnoscia;

M. Szmigiel Diagnostyka edukacyjna, Standardy wymagan i normy testowe w diagnostyce edukacyjnej, Kra-
kow 2004, s.167 -185
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zainteresowanie rodzicéw przygotowaniem dzieci do diagnozy zewnetrznej
(sprawdziany, egzaminy) oraz informacjg zwrotng, ktora dotyczy wynikéw,
jakie uzyskali uczniowie,

skuteczna i systematyczna praca z uczniami posiadajgcymi opinie i orzecze-
nia poradni psychologiczno - pedagogicznych (w tym szczegdlnie o potrzebie
dostosowania wymagan edukacyjnych do konkretnego ucznia),

tworzenie mato licznych klas, co utatwi proces dydaktyczny i wychowawczy,
wiasciwa organizacja dowozenia dzieci do szkoty, rowniez na zajecia pozalek-
cyjne,

dofinansowanie szkét w zakresie zaje¢ dodatkowych i modernizacja bazy
dydaktycznej,

motywacja ucznidw do zwiekszonego wysitku (wsparcie rodzicéw),

kierunkowe ksztatcenie kadry (stabilno$¢ kadry pedagogicznej),

polepszenie warunkow pracy szkot, doposazenie jej w niezbedne Srodki i po-
moce dydaktyczne.

Wprowadzony w 2002 roku zewnetrzny system egzaminacyjny bada wiedze

i umiejetnosci ucznidw na zakonhczenie okreslonego typu szkoty. Dzieki sprawdzia-

nom i egzaminom mozliwa jest obserwacja osiggnie¢ ucznidw na koncu ich kariery

szkolnej, na tle osiagnie¢ wszystkich, ktérzy zostali poddani egzaminom. Wadg sys-

temu egzaminacyjnego jest jednak to, ze nie daje on szansy zewnetrznego, wielo-

krotnego monitorowania osiggnie¢ uczniéw w czasie trwania nauki na danym pozio-

mie i w okreslonym cyklu ksztatcenia. Nie daje on rowniez mozliwosci wnioskowania

0 rozwoju ucznia na podstawie wynikdw sprawdzianow i egzamindéw, na co skfada

sie kilka przyczyn:

uczen funkcjonuje w systemie egzaminacyjnym w réznych typach szkot pod
innymi kodami, co uniemozliwia poréwnanie wynikow,

na zakonczenie szkoty podstawowej i gimnazjum badane sg umiejetnosci
ponadprzedmiotowe uczniéw, ale w drugim wskazanym typie szkoty dochodzi
do podziatu zakresu badania na treSci humanistyczne i matematyczno-
przyrodnicze, dodatkowo poréwnanie wynikow egzaminéw utrudnia fakt, ze
w szkotach ponadgimnazjalnych badane sg wiedza i umiejetnosci w zakresie

przedmiotowym - na poziomie podstawowym i rozszerzonym'",

' A. Dubiecka, Diagnostyka edukacyjna, O jednolito$¢ standardow wymagan egzaminacyjnych, Krakow 2004,
s. 305 -316
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— funkcjonujace w innych systemach egzaminacyjnych np. angielskim - standar-
dy podiuzne'®, na podstawie badan ktérych, mozliwy bytby opis rozwoju wie-
dzy i umiejetnosci ucznia w zewnetrznym systemie egzaminacyjnym np. jego
osiagniecia z zakresu - czytania ze zrozumieniem, nie zostaty dotad opraco-
wane w polskim systemie edukacji. W Wielkiej Brytanii oblicza sie tzw. wartos¢
dodang, biorgc pod uwage srednig arytmetyczng wynikow ucznia na wyz-
szym i nizszym etapie ksztatcenia oraz wartos¢ punktowg mediany tgczacej
wyniki obu testow w skali krajowej, roznica miedzy dwoma ostatnimi warto-
$ciami to warto$é dodana.™
Natomiast na podstawie wynikow zewnetrznego systemu egzaminacyjnego, jak
rowniez wielokrotnych badan kompetencji ucznidw, mozliwe jest wnioskowanie
0 rozwoju szkoty i tworzenie jej profilu rozwoju. Szkota biorgc systematyczny udziat
w diagnozie zewnetrznej, odkrywa kontekst dydaktycznych osiagnie¢ ucznidw.

Wychodzac na przeciw oczekiwaniom $rodowiska oswiatowego, Instytut Badan
Kompetencji w Watbrzychu od maja 2000 roku przeprowadza diagnostyczne badania
osiggnie¢ uczniow (0, 1, 2, 3, 4, 5 SP oraz |, Il gimnazjum) na wejsciu i na zakoncze-
nie poziomu ksztatcenia a w klasach 6 SP i Il gimnazjum po | semestrze. Badania te
umozliwiajg obserwowanie rozwoju kompetencji ucznidow na wczesniejszych - niz
egzaminacyjny — etapach ksztatcenia. Wyniki diagnozy zewnetrznej sg zrédtem do-
datkowych informacji o stabych i mocnych stronach wiedzy i umiejetnosci uczniéw.
Pozwalajg podja¢ odpowiednie dziatania korygujace — naprawcze w szkotfach, co jest
elementem strategii wyréwnywania szans edukacyjnych. Standardy wymagan ze-
wnetrznej diagnozy IBK wywodza sie z taksonomii celéw poznania Bolestawa
Niemierki i Benjamina Blooma.'*

Zgodnie z klasyfikacjg celdow, stosowang przez Instytut Badah Kompetenciji, bada-

na jest wiedza i umiejetnosci ucznidw m. in. z zakresu:

— znajomosci i stosowania pojec, rozpoznawania i postugiwania sie nimi, nazy-
wania, definiowania i porzadkowania réznych terminéw, zdarzen, faktow oraz
wiasciwosci;

— analizy, myslenia logicznego, czytania ze zrozumieniem, wyszukiwania
i interpretowania informaciji, postugiwania sie nimi jak rowniez odczytywania

ich znaczenia przenosnego i symbolicznego;

12 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyna, Zatozone i uzyskane, sprawdzajace i réznicujace znaczenie tresciowe
egzaminacyjnej skali pomiarowej, Krakow 2004, s. 21, s.35,s. 131

> A. Bartmanska, Diagnostyka edukacyjna, Wartoé¢ dodana w komunikowaniu wynikéw egzaminu, s.131

' B. Niemierko, Miedzy ocena szkolna a dydaktyka Blizej dydaktyki, WSiP, Warszawa 2001, s. 85 - 97
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— syntezy, wykorzystania wiedzy do rozwigzywania zadan w sytuacjach typo-
wych lub praktycznych

— tworczosci, kreatywnego rozwigzywania problemow, tworzenia tekstow za
pomocg stéw i symboli.

Na podstawie tej ponadprzedmiotowej klasyfikacji wymagan powstaja:

— koncepcja badan'® — odniesiona réwniez do standardéw wymagan egzamina-
cyjnych i obowigzujacych programéw nauczania,

— testy, czyli wystandaryzowane — o wysokiej rzetelnosci (powyzej 0.9)'® i do-
brych parametrach statystycznych - narzedzia diagnostyczne stuzace do
pomiaru osiggnie¢ ucznia,

— instrukcje dla nauczycieli,

— oraz karty odpowiedzi dla uczniéw.

Kazdorazowo Instytut bada do 10 réznych umiejetnosci (czynnosci) ucznia spraw-
dzanych 3 — 8 zadaniami. Takie podejscie daje wieksze prawdopodobienstwo, ze
badane umiejetnosci zostaty rzeczywiscie opanowane przez ucznia, a analize wyni-
kow czyni bardziej wiarygodng. Zaproponowany szkotom przez IBK system
zewnetrznych diagnoz pozwala:

— wyznaczy¢ empiryczne normy osiggnie¢ badanej populacji (ENP) w skali
makro (kraj, wojewddztwo) lub mikro (klasa, szkofa, gmina) na wszystkich po-
ziomach ksztatcenia w szkole podstawowej i gimnazjum,

— wskaza¢ miejsce ucznia, klasy, szkoty na znormalizowanej skali wynikéw
(skala staninowa — dziewieciostopniowa'’),

— zbudowa¢ indywidualne programy pomocy przeznaczone dla poszczegdlnych
uczniéw oraz szkot,

— oraz monitorowa¢ rozwéj kompetencji, zarowno poszczegolnych uczniow, jak
i klas oraz szkot, na przestrzeni wielu lat.

Z czasem badania te powinny przyczyni¢ sie do zbudowania banku zadan i testow.
Wynikiem rzetelnej diagnozy zewnetrznej jest informacja zwrotna, uzyteczna
dla wielu odbiorcéw: ucznia i jego rodzicow, nauczycieli, dyrektora szkoty, organu

nadzorujgcego

!> Koncepcja Badan IBK — uzgadniana i systematycznie opiniowana przez prof. B. Niemierko
16 B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999, s. 213
7iw.,s.271-274
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i prowadzgcego szkote. Uczen i jego rodzice otrzymujg Zaswiadczenie o wyniku

badania kompetencji '®, na podstawie ktorego mogq dowiedziec sie o:

liczbie punktow, ktérg otrzymat uczen, rozwigzujac zadania testu — ogotem
i w ramach badanych kompetencji,

na jakim poziomie, w znormalizowanej skali wynikow, znajduje sie uczen bio-
rgc pod uwage ogot badanych kompetenciji, jak rowniez w ramach poszcze-
golnych kompetenc;ji (rys.1),

miejsce ucznia na tle poziomu osiggnie¢ ucznidw w jego klasie i szkole
(rys.2, 3),

instrukcje dotyczace indywidualnego programu naprawczego (rys.4, 5).

najwy2szy
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wysski
wyze dredni
dredni 26 @ 15 «
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Rys. 1. Poziom ucznia ogétem i w ramach kompetenc;ji
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Rys. 2. Poziom ucznia na tle klasy

Rys. 3. Poziom ucznia na tle szkoty

'® fragmenty Zaswiadczenia ucznia 5 klasy SP z maja 2008r.
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Indywidualny program naprawczy powstaje po analizie tych zadan, ktére uczen roz-
wigzat oraz tych, z ktérymi sobie nie poradzit. Na podstawie zadan, ktore rozwigzat
w ramach poszczegdlnych kompetencji, zaswiadczenie, ktére otrzymuje do reki,
wskazuje na jego mocne strony w sposéb opisowy np.: radzisz sobie, wiasciwie kla-
syfikujesz, poprawnie obliczasz itp. Na podstawie zadan, ktérych nie rozwigzat
otrzymuje informacje o tym, co sprawia mu trudnosci i jakie dziatania powinien pod-
ja¢, aby nadrobi¢ braki w wiedzy i umiejetnosciach. W ten sposéb spetniajg sie réw-
noczesnie istotne funkcje indywidualnego programu naprawczego: ksztatcaca, ko-
munikujgca, wspomagajgca i motywujgca.

W przypadku, gdy szkota prowadzi systematyczng diagnoze, rodzice dysponujg
informacja, jak rozwijajg sie u dziecka badane umiejetnosci i kompetencje w po-

szczegolnych cyklach ksztatcenia.

Wyniki testu wskazujq, ze:
ewnd |, 1457 8 9 poprawnie wysmkujesz i analimjesz informage zawarte w tekstach
o wnad, 20, 22 wykazujesz sig umiejgtnofcia wstalenia chronologii i okreslenia wieku na podstawie daty
o wonad. 31, 32, 33 whaiciwie interpretujesz utwir poetyck
o woad 14, 15, 26 radeisz sobie 2 oblicenami dotycryeymi wagi, umiejetnie analizujge dane w tabeli

o woad, 10, 11, 12, 19, 39, 41 whaicwie operujesz pojeciami 2 zakresu nauk preyrodnicaych rorpomajest
pojecia ekologicne, przyporzadhowywujesz rolimy do warstw bsu, yaysz informacge dotycgee
biowskainikiw

To sq Twoje mocne strony,

ale masz tez stabe strony:

Rys. 4. Mocne strony ucznia

To sq Twoje mome sirony,
ale masz te7 dube strony:

» wzad 27, 28, 29 nie radeisz sobie z postugiwaniem si¢ pojedami z zakresu mauki o literaturze;
prIypomnij sobie, jakie sq Srodki stylistyane, adefiniuj je i pribuj rozpomawal w utworach poetydich —
rbe maeghlng uwage na epitety | uosobienia; przypomnij sobie kto to jest osoba miwigc w utworze
poetyckim oraz @ to jest rym

o v zad 46, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54 nie wykanjesz sig mnajomoddy elementiw wiedry o jeryku, to
Jest: nie rozpornajest liter, glosek, sylab lub nie zasz @¢Sa mewy i zdania, zasad interpunkgi i
ortografii, lub nie masz i nie rozumiesz prysfowia, lub mie odmieniasz rzeqownika preez proypadki,
pamigtaj, fe wiedza 7 zakresu nauki o Jgryku pozwala ra poprawne komunikowanie sie w jezyku
ojaystym

o v 2ad 13, 16 sprawia G trudnedé postugiwanie gg ufamkami zwyktymi, a w sgegilnoid obliganie
aetd 2 danej cafoid lub liaby na podstawie utamka, analizujgc diagram, @ytaj wwainie opisy w celu

g0 uporzgdkowania i ienia damych, wwainie dodawaj utamki o riinych mianownikach
o v 2ad. 34, 35, 36, 37 sprawia G trudnofé oblizanie dfugedd obwoddw lub pél powierzcini wielokatw,
moie to wynikac z tego, ie nie znasz odpowiednich wzordw, niewlaSdwie podstawiaz wartoid licbowe,
popefniasz bledy w obliceniach lub nie wgadnias jednostek
o v zad. 38, 43, 44 popelniazz bigdy przy obliceniach dotyaqoydh pienigdzy; starannie analizyj trefd
adait, uwainie wykony doatania i ablicenia, pamigtaj o wgadnianiu jednostek

Wykorzystaj powyisze rady, aby nadrobi zaleglosd.
Popros nauczydela o wskazanie dodatkowydh zadai

Rys. 5. Stabe strony ucznia

~68~



1 2 3 45 6 7 8 9 1011 1213 14 15 16 17 18
110110111111011000
4142434445464?4849505]525354|
1000101000000 0]|

Rys. 6. Pasek informaciji o zdobytych punktach

Szkota prowadzac systematyczng, zewnetrzng diagnoze osiggnie¢ uczniow, umozli-
wia rodzicom i nauczycielom Sledzenie profilu rozwoju ucznia, taczac te informacje
z zakonczeniem edukacji w danym typie szkoty i wynikiem ostatecznym — spraw-

dzianu, ktoéry w tym przypadku, bedzie miat miejsce w kwietniu 2009 roku (rys.7).

Profil rozwoju kompetencji ucznia
| 2006 | 2007 | 2008 2009
klasa 3 | klasa 4 | klasa 5 klasa 6
maf maf maf styczed kwiecier
najwyzszy
bardzo wysoki |
wysoki |
wyze | éredni
sredni ® [ ]
nizej $redni | L ]
niski
bardzo niski
najnizszy

Rys. 7. Profil rozwoju ucznia

Dla nauczycieli przeznaczone sg nastepujace informacje zwrotne:
— Analiza wynikow — uczniowie w klasie A
— Program naprawczy — klasa A

— Klucz punktowania odpowiedzi

Z Analizy wynikow — uczniowie w klasie A nauczyciel moze odczytac:
— poziom tatwosci poszczegodlnych zadan dla ucznidw danej klasy oraz na tle
badanej populacji (rys.8),
— dane statystyczne (liczbe uczniow, sredni wynik, odchylenie standardowe) do-
tyczace klasy, szkoty oraz populacji (rys.9),
— rozktady odpowiedzi uczniow na zadania otwarte i zamkniete w teScie
(rys.10).
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Lutwosé zadad [%]

Rys. 8. Latwosé zadan w klasie i populaciji.

suma punktow mozliwych do zdobycia preez ucznia w tescie: 54

piszacych test w szkole w klasie
liczba uceniow| 33659 | 136 | 29
| sredni wynik| 29,50 35% | 2648 49% | 2931 54%
odchylenie standardowe 10,21 9,51 9,99

100%

Rys. 9. Dane statystyczne.
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Rys. 10. Rozktad odpowiedzi uczniéw na zadania otwarte i zamkniete.

Z Programu naprawczego w klasie nauczyciel odczytuje:

— jakie umiejetnosci uczniow byty sprawdzane testem,

— ktére zadania testu badaty poszczegdlne umiejetnosci (rys. 11),
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Rys. 8. Umiejetnosci badane testem i numery zadan
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— liczbe punktow uzyskanych przez uczniow,

— liczbe zadan rozwigzanych btednie i nierozwigzanych,

— ktérych umiejetnosci nie opanowata wiecej niz potowa ucznidw w klasie
(rys. 12),

E: & 2124 ™ Ll ] ™ = Ll Ll ]
R EHERRDSREaHDEE NHANRANHBAE
mar=54 80086060088 a 26860 e00 a0 08
1; 24 24io3;7 [ * * * * - * -
2: 12 12139 3 . . L *|» . . . . i
3: 35 3i17i2 . . . . . . . . ..
434 i34:0:i11 * * - * (k] * - * -
5127 z7iis .. . . . . .|e . .
6 36 3:18:0 . . . . . . . . . .
T: 26 asiosis - *| e * e * -
8:33 3:mi13is . . . . AL .|e . .
9: 16 18:33 5 . . . .. . Ll R . .
10¢ 26 ias:i2sio * - - * - * * - * *
11; 17 17:35i2 . . .. . . . . . .
12: 25 (25:26:3 . . d . . . R . .
13: 28 28i13:13 - *|e * - * * *|e
14: 37 mii7io . . . . . . .| . .
15: 16 1s:22°18 .. . .. . . e .
16! 41 ia1:8is * * - * - - * * - -
17: 35 3siweio . . . i . . i . . .
18: 24 j24:3000 . . . . . . .. . .
19: 23 a3ios: s * * .| - - - - * *
200 46 asis 2 . . . . . . . . . .
21 23 23:27 4 . .. . . . d . ..
22: 33 s3ia1io e .| - * - - -
23! 18 heiasii . . L . . . i L R o
24 45 4sinin . . . . . . . . . .
25; 30 spizsia - - - * - * * - * -
26 17 17i35 2 . . L *|» . . . . .
27 48 48i6 .0 . * . . . . . . . .
28! 49 49:s5i0 * * - * [ * * - -
29: 26 2si19i9 [ [ * * [ * [ * *
o 3 Bl 4 9 13 K 11 18 7

Rys. 9. Wyniki uczniow

— numery w dzienniku oraz ogolng liczbe uczniow, ktérzy ze swoim wynikiem,
znalezli sie na niskich (1, 2, 3), srednich (4, 5, 6,) lub wysokich (7, 8, 9) po-

ziomach osiagnieé (rys. 13)",

o

poaiom| mjmisy - 3 bordse sk - £ | wbM - 3 |wiajdredsic 4 | dewisc 5 wyigideedsic 4| owel o 7 bertie mehd - 8| sajepisey - 1
preeds] 0 - 12 13 - 146 17 - 20 21 - 28 24 - 32 33 - 37 - 42 43 - 48 47 - B4

@ # | geR Aes R W
& @ ad B & B W

/

Rys. 10. Poziomy niskie, $rednie i wysokie w znormalizowanej skali wynikow

' Program naprawczy dla szkoty podstawowej (woj. dolno$laskie), bioracej udzial w badaniu kompetencji
uczniow klas V- w maju 2008 roku.
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— informacje dotyczacq tego, ktore sposrdéd badanych umiejetnosci nalezy roz-
wijac, ksztatci¢, ¢wiczy¢ z uczniami najstabszymi, poniewaz wypadty najlepiej,
na tle piszacej egzamin populacji (na tle uczniéw, ktérzy uplasowali sie ze
swoim wynikiem na 1, 2 oraz 3 poziomie),

— informacje, ktore sposrdéd badanych umiejetnosci nalezy rozwijaé, ksztatcic,
¢wiczy¢ z uczniami na poziomach Srednim i wysokim, poniewaz uczniowie

wypadli stabiej, na tle populacji (rys. 14).

Program naprawczy dla uczniow, ktérych wyniki Program naprawczy dla uczniow, ktéarych wyniki Program naprawczy dla uczniow, ktérych wyniki
znajduja sie na 1., 2. lub 3. poziomie kompetencji znajduja sie na 4., 5. lub 6. poziomie kompetenciji znajduja sie na 7., 8. lub 9. poziomie kompetenciji
nalezy powtorzyé/éwiczyé: nalezy powtorzyé/éwiczye: nalezy powtarzyéléwiczyé:

1 - operowanie informacja zawarta w tekstach, aw 2-p wanie sie wiedza historycana, aw i 2-p wanie sie wiedza hi aaw

Sl wy Twanie i ji zapi j wprost i gii A oraz ie wieku na i gil i oraz ie wieku na
oraz anali je - pord e ji, dobierani podstavie daty podstawie daty
ich wg of Hryteri ’ e zaleznodci
i y # - obliczenia dotyczace diugosci obwodu prosiokata oraz a- iwanie sie pojeciami i terminami z zakresu nauki
pola powierzchni figur plaskich: tréjkata i prostokata o aw &l i i Srodhdw
& - i e utwordw Kich, aw i ylisty h (epitet, bienie); e ryrndw
d ie sensiw Sryeh 10- i jeciami z zakresu nauk przyrodni h oraz osoby méwiace] w wierszu
aw P e pojed h
|8 - obliczenia dotyezace dugoici obwodu prostokata oraz prayporzadkowywanie roslin do warstw lasu oraz 8 - obliczenia dotyczace diugodci obwodu prostokata oraz
pola powierzehni figur ptaskich: tréjkata i prostokata e i ji i #nikd pola powierzehni figur plaskich: tréjkata i prostokata
LIWAL
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Rys. 11. Programy naprawcze dla poziomdw niskich, $rednich i wysokich

Z Klucza punktowania odpowiedzi (rys.15) nauczyciel moze odczytaC popraw-
ne odpowiedzi w zadaniach zamknietych i otwartych oraz typowe niepoprawne
odpowiedzi ucznidow w klasie, ktore rowniez sg uwzglednione w kluczu odpowiedzi

oraz zakodowane.

=
Klucz punktowania odpowiedzi
uczniéw V Kklasy szkoly podstawowej — maj 2008
Nrzadonia [ 1]2[3[4[5[6][7 [8]9 10[n[12[13[14[15[16[17]18]19]20]21[22]23]24]25]26
WersigW—czI | C|A | B|A|C|A|C|B|B|C|B|[D[A|D[C|B|B|C|A|A[D|[C|A[C[A[B
Nrzadania | 27|28 29|30(31|32[33 34| 35|36 37 38|39 | 40|41 | 42| 43] 44 |45
WersgW-c |B|{D|B|D|A|C|D|D|B|C|D|B|D|A|B|C|[B|C|C
Nrzadonia |12 3|4 (56]7 |89 [10]ni2[13[4[15[16[17]18]19]20]21 [22]23]24]25] 26
WersioX—cz! | C|A|B|A|C|A|C|B|B|D|C|A[B|A|[D[C|C|D|B|B[A|[D[A[C[A[B
Nrzadanio | 27)28]29|30(31]32[3334] 35|36 37 38| 39| 40| 41 | 42| 43] 4445
WersigX—czll | C{A| C|/D|[B|A[A[A|C|D|A{C|A[B|C|D|C|D|D
((Nrzadonia [Kod |Punkty Opis )
46. _[(______rmfrgﬂgu_im_ergre_mt_iu_pry{fm}in___________________________________:
| L _| _1_ | podaie proyklod, ktdry poprawnie inlerpretuje praystowte |
M
| N[ 0" | koidoinno blednoodpowiedz -~~~ "~
0 0 brak odpowiedzi
4. | K_{ 1 | poprowniezaznaqonedprzecinki
L 0~ | brak T przecinka lub 1 zaznaczony blgdnie
M
N
0

Rys. 12. Klucz punktowania odpowiedzi
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Jak wykorzystaé tak bogata w tresci informacje zwrotng?

Nauczyciele mogq dokonac analizy rozwigzywania zadan przez uczniéw, ze
szczegolnym uwzglednieniem tych, ktére sprawity uczniom najwiecej trudnosci,
porownac¢ srednie wynikdw, ich rozproszenie w klasie, szkole i badanej populaciji.
Bardzo istotne jest wczesne rozpoznanie, ktére umiejetnosci stanowig stabg strong
uczniow w klasie w stosunku do piszacej populacji oraz na tej podstawie, realizowa-
nie programow naprawczych, czyli ¢wiczenie, ksztattowanie, doskonalenie nie do
konca opanowanych jeszcze umiejetnosci.

Dyrektor szkoty otrzymuje informacje zwrotng dotyczaca wszystkich ucznidéw
w szkole, ich sredniej na tle piszacej populacji oraz dane zwigzane z poziomem
szkoty i klas biorgcych udziat w badaniu kompetencji w znormalizowanej skali wyni-

kéw — odpowiednio srednich szkét i klas (rys.16, rys.17).

916 *“\\
,,,,,,,, / \
" ™. e i 0 1 o 1
Lo bardzo e nate) " wylej bardzo m
pozios| najnitsTy siskd niski Sredni freded wysoki ;| Mlwriszy
przedrioly| 0,00 - 22,49 T.70 - 24,6 24,61 - 25,139 - BLISTT - 30,30 30.07 - 12,0040 - M43 M40 - 307 T - 1400
szhota

Rys. 13. Poziom szkoty w znormalizowanej skali wynikow Srednich szkot.

n 1
paries majniisTy by nighi _"m"_ rednl i " wyseki m” majuyisTy
niski iredni fredni wysoki

praedzisty 0.00 - 2169 2070 - 24,3224.33 - 26,4226, 43 - 28 THIETP - 31403080 - 33813182 - 38 4535 48 - 38183819 - 400

BC ] AE

klasa

Rys. 14. Poziom klas w znormalizowanej skali wynikéw srednich klas.

Ponizsze zestawienie umozliwia dyrektorowi stwierdzenie, ktore z badanych
w klasach V - umiejetnosci, sg mocng strong ucznidéw najstabszych w szkole na tle
réwnie stabych uczniéw badanej populacji, by moc je rozwijac, ksztatci¢ i doskonalic,
a ktore przede wszystkim sg stabg strong uczniéw na srednich i wysokich poziomach
kompetencji. Wdrozenie programu naprawczego w klasie VI moze zaowocowacé wyz-

szym poziomem kompetencji na sprawdzianie.
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Tabela 1. Zestawienie numeréw umiejetnosci w szkole.

Numer Niskie poziomy kompetencji | Srednie poziomy kompetencji | Wysokie poziomy kompetencji
klasy 1,2,3 4,5,6 7,8,9

A 1,4,8 2,8, 10 2,3,8

B 4,8, 10 5,6,9 3,5,9

C 2,4,5 2,3,10 2,8,9

D 1,9, 10 3,5,9 5,7,9

E 2,4,7 3,4,6 7,8,9

Sledzenie Profilu rozwoju szkofy (rys. 18) na podstawie wynikéw diagnozy
zewnetrznej uczniow umozliwia podjecie dziatan majgcych na celu podniesienie po-
ziomu osiggnie¢ uczniow. Odnoszac wyniki diagnozy do poziomu szkoty w znormali-
zowanej skali wynikéw sprawdzianu®® w latach 2002 — 2008 (rys. 19) mozna pro-
gnozowac, ze uczniowie tej szkoty napiszg sprawdzian w 2009 roku co najmniej na

poziomie nizej srednim.

Profil rozwoju szkoty
| 2006 | 2007 | 2008 | 2009
Klasa 3 | klasa 4 | klasa 5 klasa 6
maf | maf maf styezen kwiecier
najwyzszy |
bardzo wysoki |
wysoki |
wyzej sredni
sredni | ® [ ]
nizej éredni | L ]
niski |
bardzo niski |
na jnizszy |

Rys.15. Profil rozwoju szkoty na podstawie wynikéw diagnozy zewnetrzne;.

stanin
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4
ZI I
14
O.

2008

2003 2004 2005 2006 2007

Rys.16. Poziom szkoty w znormalizowanej skali wynikéw sprawdzianu w latach 2002 — 2008.

% dane ze strony internetowej Centralnej Komisji Egzaminacyjnej cke.edu.pl
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Interesujace wydaja sie rowniez wyniki uczniowskiej ewaluacji?' ponadprzed-
miotowego testu ,Ratujemy swiat” na zakonczenie klasy V szkoty podstawowej, prze-
prowadzonego w maju 2008 roku. (rys.20). Na zakonczenie testowania uczniowie
odpowiadali na pytanie ,Czy podobat Ci sie test, ktéry dzisiaj pisates?” Uczeh mogt
zaznaczy¢ tylko jedng odpowiedz. Z analizy diagramu wynika, ze 76% ucznidow spo-
srod 33 659, test bardzo sie podobat lub raczej sie podobat. Tylko 8.5% ucznidéw
odpowiedziato, ze test bardzo sie im nie podobat. Wynik badania jest istotny dla kon-
cepcji badania, konstruktoréw zadan, poniewaz zadania w te$cie powinny zaintere-

sowac uczniéw, byc¢ im bliskie ze wzgledu na tematyke i motywowac do rozwigzania.

Ewaluacja testu "Ratujemy swiat™

60,00%1

40,00%

20,00%

0,00%

bardzo mi si¢ raczej mi si¢ raczej mi si¢ bardzo mi sie
podobat podobat nie podobat nie podobat

Rys. 17. Ewaluacja testu dla uczniéw klas V SP "Ratujemy swiat"

Informacja, ktérej dostarczajg diagnozy zewnetrzne w czasie trwania procesu
nauczania, w poszczegolnych jego fazach, o przyswajaniu tresci nauczania, o trud-
nosciach, rodzajach i zrodtach btedéw, programach naprawczych, staje sie niezbed-
nym elementem spotecznej i szkolnej rzeczywistosci, spetniajgc swoje inne, wazne
zadania:

— pozwala na modelowanie procesu dydaktycznego w czasie jego trwania, tzn.
wprowadzanie takich zmian, ktére umozliwig uczniom zrozumienie i stosowa-
nie poje¢ oraz wyksztatcenie wczesniej zaplanowanych umiejetnosci w za-
kresie analizy - myslenia logicznego, syntezy i tworczos$ci i kreatywnosci,

— umozliwia systematyczne Sledzenie poziomu osiggnie¢ uczniow i samokontro-
le nauczycieli,

— inspiruje dyrektoréw i nauczycieli do komunikowania wynikdw uczniom i ich
rodzicom z uwzglednieniem uwarunkowan kontekstu dydaktycznego,

— stwarza nowe mozliwosci do dziatan dydaktycznych i pedagogicznych w rela-

cjach nauczyciel — uczen, dyrektor — nauczyciele oraz szkota — srodowisko.

*! Instytut Badan Kompetencji w Watbrzychu udostepnit dane dotyczace wynikéw badan kompetencji uczniow
klas 5 SP oraz wyniki jednej ze szkot wojewodztwa dolnoslaskiego, bioracej udzial w badaniu w maju 2008r.
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Z diagnozy zewnetrznej Instytutu Badan Kompetenciji rozumiejac potrzeby
diagnozowania uczniow na wszystkich poziomach ksztatcenia od wychowania przed-
szkolnego po trzecig klase gimnazjum, korzystajg cate gminy. Dzieki temu uczen

konczac jeden typ szkoty, idzie do nastepnej z informacjg o swoim rozwoju.
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